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A literatura pode ser tudo (ou pelo
menos muito) ou pode ser nada,
dependendo da forma como for colocada
e trabalhada em sala de aula. Tudo, se
conseguir unir sensibilidade e
conhecimento. Nada, se todas as suas
promessas forem  frustradas por

pedagogias desencontradas.

(Ezequiel Theodoro da Silva, 2008, p.46).



RESUMO

O presente estudo tem por objetivo analisar o processo de ensino-aprendizagem da
literatura brasileira, tendo como objeto de estudo a estética modernista na obra
Vidas Secas, de Graciliano Ramos. O ensino de literatura no Ensino Médio tem por
finalidade continuar como o processo de formacdo do leitor através da cultura
literéria brasileira. No entanto, o ensino de literatura consiste na historia da literatura
brasileira, seguindo a cronologia literaria com uma apresentacdo do panorama
histérico, os dados biogréaficos dos principais autores e suas principais obras, com
alguns fragmentos de textos em prosa ou verso presentes nos livros didaticos, a fim
de comprovar as caracteristicas dos estilos literarios. A pesquisa € de carater
bibliografico, pautada em obras voltadas para o processo de ensino-aprendizagem
da literatura, e também obras da critica literaria, e de campo. Os procedimentos
utilizados para a coleta de dados foi o questionario direcionado aos alunos com
perguntas sobre o desenvolvimento das aulas de literatura e sobre a obra Vidas
Secas, de Graciliano Ramos; e a entrevista com a professora de literatura, visando
compreender aspectos da sua pratica pedagogica. Mediante a analise dos dados
coletados, os resultados apontam para a comprovacdo da deficiéncia do ensino de
literatura voltado para a formacao leitora dos alunos, tendo como base de analise a
obra “Vidas Secas”.

Palavras-chave: Literatura Brasileira; Ensino; Graciliano Ramos; “Vidas

Secas’.



ABSTRACT

This study objects to analyze the teaching-learning process in Brazilian literature,
having as object of study to the modernist aesthetic in the work Vidas Secas by
Graciliano Ramos. The teaching of literature in high school aims to continue as the
process of formation of the reader through the Brazilian literary culture. However, the
teaching of literature is the history of Brazilian literature, following the literary
chronology with a presentation of the history, the biographical data of leading authors
and their major works, with some fragments of texts in prose or verse present in
textbooks in order to verify the characteristics of literary styles. The research is of
bibliographical nature and field imprint, based on the reading of works on the
teaching-learning process of literature and also works of literary criticism, and in data
collection. The procedures used for data collection was a questionnaire directed to
students with questions about the development of literature classes and the work
Vidas Secas, by Graciliano Ramos; and the interview with the literature teacher
aiming to understand aspects of their practice. Through the analysis of the data
collected, the results point to proof of disability of the teaching of literature focused on
training students ' reader, on the basis of the analysis work Vidas Secas.

Keywords: Brazilian literature; Teaching; Graciliano Ramos; Vidas Secas;
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INTRODUCAO

A importancia da leitura no processo de desenvolvimento do aluno € de
consenso geral na area da educacao. A formacdo do leitor é construida desde o
Ensino Fundamental, onde a literatura € sinbnima de qualquer texto que apresenta
caracteristicas semelhantes com a ficcdo e a poesia. Entretanto, é somente no
Ensino Médio, no qual os textos literarios apresentam-se em forma de prosa ou
poesia, que o estudo passa a ser realizado, objetivando proporcionar ao aluno o

conhecimento sobre a riqgueza do cenério literario brasileiro.

bY

No entanto, a aula de Literatura no Ensino Médio limita-se a historia da
Literatura Brasileira, que privilegia o enfoque cronolégico das escolas literarias, em
gue é estudado o contexto histérico, as caracteristicas, 0s principais autores e suas
respectivas obras, seguindo as determinagfes do livro didatico. Os textos literarios
aparecem de forma fragmentada, principalmente quando em prosa, e serve
unicamente para fim de comprovacdo das caracteristicas das estéticas literarias.
Assim, o objetivo de formar leitores dotados de senso critico, obtido através da

leitura de textos literarios ndo € alcangado.

Mediante este contexto de ensino de Literatura, a presente pesquisa
denominada “A estética modernista na obra Vidas Secas, de Graciliano Ramos sob
a Otica dos alunos do 3° ano do Ensino Médio do Colégio Estadual Professora
Josefa Barbosa Valente” objetiva realizar uma andlise do processo de ensino-
aprendizagem desta disciplina, tendo por base de sustentacdo a obra Vidas Secas
de Graciliano Ramos.

A pesquisa em questdo € de cunho bibliografico e pesquisa de campo-
guantitativa, se pautando em estudiosos da area de Literatura, criticos literarios, e
também na coleta de dados realizada no Colégio Estadual Professora Josefa
Valente, através da aplicacéo do questionario direcionado aos alunos sobre a pratica
de ensino da literatura e, sobre a obra Vidas Secas, e uma entrevista com a docente
de Literatura na tentativa de descobrir a sua visdo sobre esta matéria, bem como a

metodologia empregada para o ensino de Literatura Brasileira.
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A pesquisa é organizada em trés capitulos, no qual se discutem temas como
0 processo de ensino aprendizagem da literatura, o resultado diagnostico da

pesquisa e as perspectivas de ensino na obra Vidas Secas.

No primeiro capitulo, havera a discussdo de questdes sobre o processo de
ensino-aprendizagem, como ocorre a inser¢cdo desta disciplina no programa
curricular do Ensino Médio. Ademais, a analise dos documentos elaborados com o
objetivo de orientar o processo de ensino-aprendizagem da Literatura, além de
tracar o contexto da estética Modernista. No segundo capitulo, encontram-se
ilustrados em gréficos os resultados obtidos a partir do questionario aplicado aos

alunos e também trechos da entrevista realizada com a docente de Literatura.

No terceiro capitulo, é apresentado o contexto literario na época da
publicacao da obra Vidas secas, a biografia do autor e as caracteristicas literarias do
escritor alagoano Graciliano Ramos. Este, apesar de ter iniciado a sua carreira
literaria tardiamente, tem em seus romances ficcionais, contos e romances
autobiograficos, peculiaridades proprias que o integra na esfera dos grandes
escritores brasileiros. Contém também uma analise literaria da obra Vidas Secas,
anico romance escrito em terceira pessoa, onde Graciliano Ramos constréi a
narrativa com uma linguagem enxuta, seca, como O cenario em que vive 0S
personagens de Fabiano, Sinha Vitéria, o Menino mais Velho, o Menino mais Novo,

e a cachorra Baleia.
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1 O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM DA LITERATURA

O processo de ensino-aprendizagem da Literatura no Ensino Médio difere
guanto ao objetivo de formacao de leitores iniciada no Ensino Fundamental, uma vez
gue o objeto de sustentacdo para a continuacédo do desenvolvimento de habilidades

em relacdo a formacéo de leitores € o texto literario pertencente a cultura nacional.

A Ultima etapa da Educacdo Basica tem a duracdo de trés anos, e ao longo
deste periodo o aluno é colocado diante de diferentes textos de estilos literarios,
seguindo a cronologia pré-estabelecida no curriculo escolar da disciplina de
Literatura, sustentada pelos livros didaticos, que geralmente definem capitulos para
o estudo das estéticas literarias brasileiras e das portuguesas, devido a relacéo

histérica estabelecida com Portugal.

Com uma carga horaria de apenas uma ou duas aulas semanais, 0s
professores precisam desenvolver o conteddo programatico de literatura, de modo
gue neste caso, a quantidade prevalece sobre a qualidade do ensino, isso porque,
acredita-se que expondo os alunos ao maximo de informa¢Bes, aumentam as
chances dos mesmos de obterem um bom desempenho nos exames de
vestibulares, e principalmente no ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio), que é a

principal porta de acesso ao Ensino Superior.

A prética do ensino de Literatura objetivando o ingresso dos alunos ao ensino
superior, geralmente, consiste na apresentacdo do movimento literario apoiada no
contexto histérico, seguida da apresentacdo das principais carateristicas da escola
literaria em estudo. Posteriormente, segue a relagdo dos principais autores e seus
dados biogréficos, incluindo as obras literarias, e mais tarde a leitura (integral de
textos em forma de verso, ou mais comumente o fragmento quando se trata de
textos em prosa) a fim de comprovagdo das caracteristicas da estética literaria em
foco, normalmente presente no livro didatico de Lingua Portuguesa adotado para o

ano letivo.

O ensino de Literatura ocorre usualmente de forma expositiva, em que 0

professor assume a posicdo da figura central nesse processo, detentora do
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conhecimento, cabendo aos alunos a participagdo passiva nas aulas, apenas
recebendo as informacdes. O discente atua de forma ativa somente na leitura dos
textos literarios e na resolucdo de questdes relativas ao mesmo, que requer apenas
respostas comuns, nao exigindo, portanto, a habilidade da releitura interpretativa da

obra.

Nessa perspectiva, a abordagem historiografica, ou seja, a histéria da
Literatura € o principal norteador do processo de ensino-aprendizagem desta
disciplina no decorrer do Ensino Médio, pois como salienta o mestre em Teoria
Literaria, William Roberto Cereja (2005):

Ensinar literatura brasileira e literatura portuguesa, com base na descrigéo
de seus estilos de época, de suas geracbes, autores e obras mais
importantes tornou-se um expediente tdo comum nas escolas, que para
muitos professores é praticamente impossivel imaginar uma pratica de
ensino diferente dessa. (p.89)

Mediante esta abordagem que privilegia somente a histéria, o principal objeto
de estudo da Literatura, que é o texto, é deslocado para segundo plano, e muitas
vezes sdo utilizados em sala de aula de forma fragmentada, dispostos nos livros
didaticos. Isso ocorre principalmente, quando os textos em questdo sdo em prosa
como nas estéticas romantica, realista/naturalista, modernista onde comumente se
encontra trechos das principais obras da estética literaria em estudo, ou até mesmo
o resumo das obras em destaque para que os alunos “conhegam” a obra, o enredo,
0S personagens principais, em especial as obras que geralmente sdo exigidas em

vestibulares.

[...] o texto, que deveria ser o centro das atividades de uma aula de
literatura, espaco para a negociagdo de diferentes leituras e construcdes de
sentido, geralmente acaba por assumir um papel periférico quanto a essas
possibilidades. Por extensdo, na pratica, o ensino de literatura no ensino
médio ndo tem alcancado os objetivos propostos pelos programas escolares
- entre outros, o desenvolvimento de habilidades leitoras dos alunos- e tem
se limitado a promover a apropriacdo de um discurso didatico sobre
literatura, produzido e apresentado em primeira instancia, pelo professor e,
em segunda instancia, produzido socialmente por diferentes agentes: o livro
didatico, os programas universitarios, as referéncias historiograficas
disponiveis para consulta de professores, o programa de vestibular de
algumas universidades, alguns sites da internet, etc.(CEREJA, 2005, p.57,
grifo do autor).
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Cereja (2005), ao se referir a apropriacdo do discurso didatico sobre literatura,
considera que este ensino no Ensino Médio, consiste apenas na transmisséo de
aspectos, de informacdes literarias pelo professor, e por outros instrumentos.
Contudo, ndo ha énfase nos textos literarios que sdo explorados através de uma
leitura superficial com alguns comentarios do professor, e ao aluno cabera a funcéo

de responder as atividades de interpretacao referentes ao texto em estudo.

1.1 Porque ensinar literatura?

A inclusdo da literatura no curriculo escolar nunca tinha sido objeto de
discussdo até 1970, devido ao status cultural presente no modelo humanista
implantado pelos jesuitas no periodo colonial, a quem no decorrer dos anos assumiu
o nome de historia da literatura com uma abordagem historiografica de ensino.
Porém, a partir da década de 70, com as transformacdes em diversas areas da
sociedade, principalmente na educacdo através da Lei 5.692/71, que atribuiu ao
Ensino Médio a funcao de qualificar profissionalmente os educandos para o ingresso

no mercado de trabalho, a Literatura acabou perdendo espaco no curriculo escolar.

Com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
9.394/96 que apesar de objetivar a qualificacdo profissional, enfatizava também a
formacdo do educando como cidaddo integrante da sociedade, a disciplina de
literatura retomou o espaco perdido anteriormente. A lei foi complementada com a
formulacdo de documentos como Parametros Curriculares Nacionais (1997)
direcionados ao Ensino Fundamental, e os Parametros Curriculares Nacionais -
Ensino Médio (1999), destinados a Ultima etapa da educacdo bésica, que nao
atendeu as expectativas dos professores, que apesar de apresentar propostas
inovadoras quanto ao ensino de lingua e literatura, ndo apresentava formas de como
desenvolvé-las, resultando em insuficiéncia pratica. Em relacdo a disciplina de
literatura, 0 documento ndo reconhece a sua autonomia, e, portanto ndo expressa

habilidades especificas.

Diante da insatisfacdo manifestada pelos profissionais da educacdo, os
Parametros Curriculares Nacionais / Ensino Médio (PCNs — EM) (2002) foram

publicados, propondo esclarecimentos dos pontos considerados “obscuros’
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presentes no documento anterior voltado ao Ensino Médio, principalmente os
referentes ao ensino de Literatura, onde apresenta algumas referéncias relativas a

histoéria desta matéria.

A Literatura tem sua importancia reconhecida outra vez, somente em 2006
nas Orientacdes Curriculares Nacionais: Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias,
onde se discute a importancia da mesma na formacédo humanista do educando, a
leitura literaria, e também sobre as possibilidades de atuacdo do professor como
mediador na selecdo de textos. Apesar de o documento constatar a existéncia de
deficiéncias nos PCNs - EM quanto a autonomia negada a Literatura enquanto
disciplina, e ratificar a importancia da mesma. Ainda é necessario, que este
documento seja mais claro quanto a participacdo e relevancia desta matéria no
curriculo escolar e as metodologias que podem ser utilizadas para o ensino da

mesma.

O caréter educativo da Literatura provém desde a antiga Grécia, quando
ainda era conhecida como poesia e tinha por funcdo entreter a nobreza durante os
intervalos das guerras. Mas para que ela assumisse a identidade a qual é
identificada atualmente demoraram-se séculos, no entanto, a sua natureza educativa
permaneceu, como afirma Regina Zilberman (2008, p. 18): “Uma certeza, contudo,
mantém-se com o tempo: a de que o texto poético favorece a formacéao do individuo,
cabendo, pois, expb-lo a matéria-prima literaria, requisito indispensavel a seu

aprimoramento intelectual e ético”.

A participacdo da Literatura na formacéo do individuo sempre foi reconhecida,
uma vez que a mesma se trata de uma expressdo de arte e cultura de uma
sociedade, que reflete o contexto social, histérico e politico em que o homem se
encontra inserido. No entanto, a sua natureza original foi alterada, conforme nos

explica Zilberman (2008):

Integrada ao curriculo escolar, a literatura ndo podia perder a sua forca
educativa; mas a natureza dessa foi alterada. O tipo de comunicagédo com o
publico, antes direto, foi institucionalizado e deixou de ter finalidade
intelectual e ética, para adquirir cunho linguistico. Por sua vez, se a
perspectiva politica ndo desapareceu, tomou outro rumo: a literatura, escrita
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no vernaculo julgado padrdo pelas entidades culturais e educacionais,
tornou-se porta voz de uma nacionalidade preestabelecida, determinada
pelo o Estado, mas corporificada por ela. Por essa razdo, na escola a
literatura passa a ser identificada pelo gentilico que invariavelmente a
acompanha. ( p. 20).

A integracdo da mesma no curriculo escolar restringiu sua participacdo na
formacdo do individuo, uma vez que ela passou a ser utilizada em atividades
associadas a pratica da escrita, do conhecimento da lingua, dissociada da pratica da

leitura literaria.

A disciplina em questdo é muito importante na formacéo do individuo, devido
as possibilidades que a mesma oferece de conhecer as experiéncias vivenciadas
pelo homem por meio de textos literarios, sob uma perspectiva diferente a qual
oferece a histdria que se restringe a simples apresentacao dos fatos. A literatura ao
contrario permite capturar ndo apenas os fatos, mas também o comportamento do

homem através dos tempos.

A critica literaria Nelly Novaes Coelho, considera que: “Dentre as diferentes
manifestacbes da Arte, sem duvida, é a Literatura a que atua de maneira mais
profunda e essencial para dar forma e divulgar os valores culturais que dinamizam

uma sociedade ou uma civilizagdo” (COELHO, 2000, p. 13).

A divulgacéo dos valores culturais da sociedade ajuda o aluno conhecer néo
apenas si mesmo, mas também o historico da propria sociedade, uma vez que 0s

aspectos do passado acabam por influenciar o presente.

Ao estudarmos a histéria das culturas e o modo pela qual elas foram
transmitidas de geracdo para geracgdo, verificamos que a Literatura foi o
principal veiculo para a transmissdo de seus valores de base. A Literatura
oral e literatura escrita foram as principais formas pelas quais recebemos a
heranca da Tradicdo que nos cabe transformar, tal qual outros o fizeram
antes de nés com os valores herdados, e por sua vez renovados.
(COELHO, 2000, p. 13)

A Literatura € a mais completa forma de transmitir aspectos da formacéao de
uma sociedade, pois contém visdes de mundo, ideologias, costumes, enfim, as

tradicbes de uma época, que apesar de se encontrarem distante no espacgo-tempo,

permite a todos conhecer, e, principalmente, entender sobre quais bases a
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sociedade foi construida e as implicagBes causadas na sociedade atual. De acordo
com Candido, “[...] a literatura satisfaz, em outro nivel, a necessidade de conhecer
0s sentimentos e a sociedade, ajudando-nos a tomar posicdo em face deles”
(CANDIDO, 2004, p. 180).

Sendo esta uma das caracteristicas da Literatura, convém voltarmos a
atencao para a formacdao leitora dos jovens no atual cenéario da educacéao brasileira,
e insistir em leituras do texto literario, uma vez que com a leitura do mesmo o aluno
pode descobrir e entender varios aspectos da sociedade através do tempo, pois um
texto literario permite o didlogo do presente com o passado, apenas com 0 exercicio

da leitura. Rildo Cosson (2009) nos explica que:

Na leitura e na escritura do texto literario encontramos o senso de nés
mesmos e da comunidade a que pertencemos. A literatura nos diz o que
somos e nos incentiva a desejar e a expressar o mundo por nés mesmos. E
isso se d& porque a literatura € uma experiéncia a ser realizada. E mais que
um conhecimento a ser reelaborada, ela é a incorporagdo do outro em mim
sem rendncia da minha prépria identidade. No exercicio da literatura
podemos ser outros, podemos viver como outros, podemos romper 0S
limites do tempo e do espac¢o de nossa experiéncia e, ainda assim, sermos
nés mesmos. E por isso que interiorizamos com mais intensidade as
verdades dadas pela poesia e pela ficgdo. (p. 17).

Diante desta percepcao, este ensino deveria estar direcionado para o trabalho
com o texto literario, sendo este uma forma de expresséao das emocoes, e também a
visdo de mundo do escritor, permitindo que o aluno ndo somente adquira

conhecimento, mas que também amplie sua visdo de mundo.

A Literatura oferece a possibilidade ao educando de conhecer aspectos
diferentes de um mesmo lugar, por exemplo, ao realizar a leitura de romances
pertencentes a estética romantica, o0 mesmo é “transportado” para a sociedade
brasileira do século XIX, e poderia entdo conhecer a atmosfera dos suntuosos bailes
da sociedade fluminense, como em Senhora, de José de Alencar, ou poderia
acompanhar as transformagdes profundas na paisagem urbana do Rio de Janeiro,
através da obra O Cortico, de Aluisio de Azevedo, obra esta pertencente a estética
Realista/Naturalista, ou vivenciar o drama dos sertanejos assolados pela seca no
Nordeste, como na obra Vidas Secas de Graciliano Ramos, e O Quinze de Rachel

de Queiroz.
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A Literatura € uma grande fonte de conhecimento, e por isso deve ser mais
valorizada nas escolas, e a leitura estimulada, pois se o principal objeto das aulas de
literatura é o texto literario, € fundamental que o mesmo seja explorado em sua
totalidade, permitindo que o professor estabeleca a mediacdo entre diversas
areas do conhecimento, através do carater interdisciplinar desta é&rea de
conhecimento principalmente com disciplinas como a histoéria, geografia, sociologia,

artes, seja utilizada no trabalho de leitura.

Dessa forma, o aluno é surpreendido quanto a Literatura, uma vez que ao
mesmo tempo em que se trata de uma atividade de leitura, de interpretacdo, se
revela também como uma fonte de conhecimentos de diversas éareas. Neste

contexto, Coelho (2000) afirma que:

[...] a literatura € um auténtico e complexo exercicio de vida, que se realiza
com e na Linguagem- esta complexa forma pela qual o pensar se exterioriza
e entra em comunicag¢do com 0s outros pensares. Espa¢o de convergéncia
do mundo exterior e do mundo interior, a literatura vem sendo apontada
como uma das disciplinas mais adequadas (a outra de a Histéria) para
servir de eixo ou de “tema transversal’ para a interligacdo de diferentes
unidades de ensino [...]. (p.24, grifo da autora).

Para que a mesma atue como uma espécie de ligacdo entre as outras areas
do conhecimento, € importante que a escola realize essa integracdo, e que na
dinamicidade do trabalho com o texto literario o aluno consiga aprender a identificar

as diferentes significacdes das outras disciplinas que compde o texto lido.

Edgar Morin (1998 apud COELHO 2000) considera que:

Faz-se necessario um sistema que articule entre si diferentes areas do
saber, hoje dissociadas, tais como a histéria, a geografia, a sociologia, a
ciéncia das crencas, uma vez que as realidades imaginarias sao
extremamente importantes para o conhecermos o ser humano. (p. 25).

Por isso, a importancia de reavaliar as metodologias empregadas no ensino

desta disciplina, que se encontra isolada das demais impedindo que haja a interacao
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desta com as outras areas do conhecimento, que se encontram relacionadas na

composicdo de qualquer texto literario.

O principal objeto da Literatura € os textos literarios, seja em forma de prosa
ou verso. Estes acabam sendo deixados em segundo plano, uma vez que devido ao
extenso programa curricular, e a pouca carga horaria destinada as aulas, a mesma
se resume a explanacdo das caracteristicas da estética literaria, uma breve
exposicao panoramica dos fatos historicos, os principais autores e a leitura de

fragmentos de romances, ou a leitura de poemas.

Devido ao carater pragmatico estabelecido nas aulas, quando se trata da
leitura, os alunos assumem uma posicao defensiva quanto ao texto, pois apesar da
pratica de leitura ser insistentemente estimulada, a mesma € vista como um dos

grandes obstaculos nas aulas de Literatura.

Os alunos, muitas vezes, ndo se mostram dispostos a ler uma obra indicada
pelo professor, pertencente a estética em estudo, alegando o desconhecimento do
vocabulario empregado, ou por considerarem a atividade de leitura tediosa,
enfadonha. No entanto, considerando que na sociedade atual as informacdes
circulam de forma rapida e constante, ao alcance de um simples toque no celular ou
tablet com internet, e com a conexdo dos alunos com as redes sociais, qualquer

atividade que nao esteja ligada ao uso da tecnologia é considerada arcaica, chata.

O estimulo da leitura sempre foi um desafio para os professores, e no Ensino
Médio essa atividade esta intimamente ligada ao ensino de Literatura. Com uma
geragao de jovens que se encontram constantemente conectada, a leitura das obras
classicas quando praticada esta associada a obrigatoriedade, exigida como critérios
de avaliacéo e, por isso a leitura, principalmente de textos literarios € uma atividade

cada vez menos praticada.

Zilberman (2008) considera que:

Eis por que um dos sistemas da crise do ensino da literatura é a falta de
leitura por parte dos estudantes e o desconhecimento do patrimdnio literario
nacional. Mas essa caréncia determina outras- a ndo assimilacdo da norma
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linguistica impede o entendimento dos textos; o desinteresse pela matéria
escrita dificulta a continuidade do processo de leitura e, portanto, a
aquisicao do saber; a auséncia de dominio da expressao oral impossibilita a
reproducéo do que foi lido, o desdobramento do processo de comunicagéo
e a verbalizacdo das préprias necessidades- que comprometem a atuacao
do aluno dentro, e principalmente, fora da escola. (p.22).

A caréncia do exercicio da leitura se estende a varias outras areas,
restringindo outras habilidades como a pratica da escrita, e principalmente da
oralidade, que refletem principalmente fora do ambito escolar, que s&o essenciais
para todos os integrantes da sociedade moderna.

Zilberman (2008), ainda acrescenta que:

Compete hoje ao ensino da literatura ndo mais a transmissdo de um
patrimbénio ja constituido e consagrado, mas a responsabilidade pela
formacdo do leitor. A execucdo dessa tarefa depende de se conceber a
leitura ndo como o resultado satisfatério do processo de alfabetizacdo e
decodificacdo de matéria escrita, mas como atividade propiciadora de uma
experiéncia Unica com o texto literario. A literatura se associa entdo a
leitura, do que advém a validade dessa. ( p. 23).

Isso leva a conclusdo que a Literatura no Ensino Médio visa a formacao de
um leitor, que tenha uma viséo critica quanto a realidade em que vive, e por iSso 0
ensino da Literatura Brasileira deve objetivar ndo s6 a apresentacdo do patriménio

literario brasileiro, mas também a formacéo leitora dos alunos.

1.2 O Processo de ensino-aprendizagem da estética modernista

O Modernismo teve inicio com a Semana de Arte Moderna realizada no
Teatro Municipal de Sao Paulo nos dias 11 a 18 de fevereiro de 1922, com
exposicOes de artes plasticas, conferéncias, recitais e concertos, idealizada por um
grupo de jovens escritores e artistas plasticos. Entre eles, destacou-se: Oswald de
Andrade, Mario de Andrade, Menotti Del Picchia, Ronald de Carvalho, Anita Malfatti,
Di Cavalcanti, Ferrignac (Inacio da Costa Ferreira), Victor Brecheret, Antonio Moya,
George Przirembel, e contou com a participacdo de musicos como Vila Lobos e

Guiomar Novais.

Apesar da Semana de Arte Moderna ser o marco do modernismo no Brasil, 0

espirito de mudanca iniciou anos antes, em 1912 com o regresso de Oswald de
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Andrade da Europa. Este escritor possuia influéncias do Manifesto Futurista de
Marinetti, que propunha uma literatura compromissada com a nova civilizacido
técnica, com as palavras em liberdade, e desejava uma atualizacdo da cultura
literaria brasileira, que até entdo se restringia a forma e a métrica utilizada pelos

parnasianos.

Mas foi em 1917 que ocorreram fatos importantes que resultaria na Semana
de Arte Moderna, entre eles a aproximacdo de Oswald de Andrade e Mario de
Andrade, a reacdo da critica a qualquer poesia que ndo se encaixasse a estrutura
parnasiana, como o poema Moisés de Menotti Del Picchia, e também o livro A cinza
das horas, de Manuel Bandeira.

No entanto, o principal acontecimento artistico deste ano € a exposicao
realizada pela pintora Anita Malfatti, com quadros que expressavam o resultado da
sua experiéncia adquirida nas escolas de artes da Europa. Os quadros causaram
estranheza por representar uma novidade aquela sociedade, alguns foram
comprados, e depois devolvidos, apos lancamento do artigo de Monteiro Lobato em
que tecia critica as tendéncias modernas utilizadas por Malfatti em suas obras.

A partir deste artigo, um grupo de artistas e intelectuais se reune em defesa
da pintora e também da arte moderna, entre eles estdo Oswald de Andrade, Mario
de Andrade, Di Cavalcanti, Guilherme de Almeida, Menotti Del Picchia, que anos
depois organizariam a Semana de Arte Moderna.

Em decorréncia das mudancas promovidas pela Primeira Guerra Mundial
(1914-1918), a cidade de Sao Paulo sofreu uma grande transformacédo devido a
industrializacdo e a urbanizacdo, com a chegada de imigrantes, que se dirigiam as

regides de producgédo do café.

Em 1920, o grupo de modernistas conhece o trabalho do escultor Victor
Brecheret, que retorna de Roma onde estudava, e a arte do mesmo representa para
eles a vitoria do espirito renovador. J& em 1921, em ocasido do langamento do livro

As mascaras de Menotti Del Picchia, Oswald de Andrade faz um discurso que
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apenas em parte € de louvor a Menotti, pois tinha por principal objetivo “atacar” os
conservadores da arte, os passadistas.

Segundo Afranio Coutinho (2005), o grupo inovador realizava:

[...] ataques constantes ao passado, ao Romantismo, ao Realismo, ao
Parnasianismo, a rima e a métrica, ao soneto, ao regionalismo e a trindade
étnica brasileira, que negam, fundamentados na vida cosmopolita de Sao
Paulo. Das escolas literarias anteriores, poupam apenas a simbolista, que
chegam mesmo a considerar como inspiradora de muitas de suas atitudes e
a admitir que estdo dando prosseguimento a estética que a informa. (p. 13).

O ataque direcionado as escolas literarias como a romantica resulta do fato
de que apesar de buscar uma identidade brasileira, a mesma foi construida pautada
nos moldes europeus, a estética realista por ndo possuir um engajamento social, e
principalmente a estética parnasiana que foi alvo de criticas da primeira geracao

modernista por restringir a liberdade de expressdo em seus moldes estéticos.

Estas propostas iam de encontro ao grupo modernista que buscava a
construcdo de uma identidade nacional desvinculada dos moldes europeus, sem,
contudo, negar a influéncia das mesmas, na medida em que se deseja romper com
0 passado e com a restricdo infringida pela forma, buscando a liberdade de criacao

literaria.

Em outubro de 1921, Graca Aranha retorna da Europa e adere ao movimento

modernista.

Os jovens escritores e artistas aguardavam somente uma oportunidade
gualquer para tomar de assalto — e definitivamente — a lideranca das letras e
das artes. [...] Essa oportunidade surgiria com a ideia da realizacdo de uma
semana de arte moderna. Graca Aranha empenharia a importancia do seu
nome para o éxito dessa arremetida da juventude intelectual, e foi esse o
seu principal papel nos sucessos que ocorreriam no ano em que o Brasil
completava um século de autonomia politica. (COUTINHO, 2009, p.16).

Mediante o apoio empreendido por Graca Aranha, integrante da Academia
Brasileira de Letras, e também em virtude do centenario de autonomia politica do

Brasil, acontece a Semana de Arte Moderna no Teatro Municipal com a exibicdo de
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diversos trabalhos artisticos. Assim, a semana de arte significou, de maneira
definitiva, a divisdo dos campos artisticos e a afirmacdo de que o Brasil precisava
conhecer as mudancas promovidas pelas vanguardas europeias, a0 mesmo tempo
em que imprimia a necessidade de uma arte, de uma literatura propriamente
brasileira, além de integrar o pais nas mudancas politicas e socioecondémicas do

mundo moderno.

Em sintese, a Semana foi nas palavras de Alfredo Bosi (2008):

A Semana foi, ao mesmo tempo, o ponto de encontro das vérias tendéncias
gue desde a | Guerra se vinham firmando em S&o Paulo e no Rio, e a
plataforma que permitiu a consolidacdo de grupos, a publicacdo de livros,
revistas e manifestos, numa palavra, o seu desdobrar-se em viva realidade
cultural. (p.340).

Apébs o evento promovido pelos intelectuais e artistas, as polémicas entre os
intitulados “modernistas” e os “passadistas” se tornaram mais acirradas, uma vez

gue o evento representou um divisor de aguas no cenario literario brasileiro.

Os escritores que participaram desta semana de arte lancaram obras de
grande importancia para o Modernismo, como Paulicéia Desvairada (1922) de Mario
de Andrade, Memdrias Sentimentais de Jodo Miramar (1923), de Oswald de
Andrade, Ritmo Dissoluto (1924), de Manuel Bandeira, entre outras.

A publicacéo de revistas como Klaxon (1922), que sistematizava os ideais do
grupo jovem paulista, a revista Estética (1924) lancada no Rio de Janeiro, estampou
artigos de Graca Aranha ap6s o rompimento deste com a Academia Brasileira de
Letras, e teve por editores Prudentes de Moraes Neto e Sérgio Buarque de Holanda.
Em Minas gerais, fundou-se A Revista (1925), de Carlos Drummond de Andrade e

Emilio Moura, e outras.

Os Manifestos Pau Brasil (1922) e Antropofagia (1928) idealizados por
Oswald de Andrade defendiam respectivamente: uma poesia de exportacéo,
baseada nas riquezas culturais brasileiras, e o primitivismo anarquico. O Manifesto

Verde-Amarelo (1922), integrados por Menotti Del Picchia, Cassiano Ricardo, Plinio
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Salgado e Raul Bopp e o Manifesto da Anta (1927), integrados por Cassiano e
Menotti, que estavam preocupados com a formacgao brasileira. Enfim, os quatro
manifestos tinham por objetivo uma poesia brasileira, livre de influéncias

estrangeiras.

Segundo Coutinho (2005), Modernismo é dividido em fases ou geracdes:

1) a primeira, também chamada Modernismo (stricto sensu), vai de 1922
até por volta de 1930: é a fase de ruptura com os moldes anteriores; 2) a
segunda estende-se de 1930 até 1945: os temas, antes circunscritos de
maneira geral a ambiéncia brasileira, voltam-se para o0 homem e seus
problemas como ser individual ou social: pode-se falar em fase de extensao
de campos ( ou, em certa designacdo, pés-modernismo); 3) a terceira, a
partir de 1945, traz a marca da disciplina e pesquisa no que diz a
expressédo: trata-se da fase esteticista ( ou , na primitiva designacéo de
Tristdo de Athayde, neomodernismo). (p.44).

A primeira geracdo modernista na poesia pregava a libertacdo dos moldes
académicos, com a utilizacdo de novos principios e formas de expressao, o verso
livre, o emprego da linguagem coloquial, e temética de descricdo do ambiente
comum, cotidiano, e teve como representantes: Oswald de Andrade, Mario de

Andrade, Menotti Del Picchia, Manuel Bandeira, Cassiano Ricardo, entre outros.

Na prosa de ficcdo, com o experimentalismo da linguagem, tem-se, além de
Mério de Andrade, Oswald de Andrade, Plinio Salgado, Antdnio Alcantara Machado,

Gilberto Freyre, dentre outros.

A segunda geragdo sobrepbe-se a euforia vivenciada na primeira fase,
reposicionando na prosa a ideologia com o compromisso social e politico, e também
regionalista, com Rachel de Queiroz, Graciliano Ramos, José Lins do Rego e Jorge
Amado. A poesia pode ser caracterizada como a consolidagdo das conquistas
técnicas e da liberdade de construcéo realizadas pela primeira geracao, e tem por
representantes: Murilo Mendes, Carlos Drummond de Andrade, Vinicius de Moraes

Cecilia Meireles e Augusto Frederico Schmidt.

Os poetas da terceira geracédo séo considerados, por vezes, pés-modernistas,
por explorar uma poesia de grande apreco formal e estético, diferentemente das

geracdes anteriores, principalmente Jodo Cabral de Melo Neto, Domingos Carvalho
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da Silva, Ledo Ivo, entre outros. Na prosa, o carater intimista e a profunda anélise
psicolégica é um traco marcante das narrativas de Clarice Lispector, além disso, a
utilizacdo de tematicas regionalistas e criacdo de neologismos € caracteristica de

Jodo Guimaraes Rosa.

No processo de aprendizagem da estética modernista, o professor segue 0
padrao utilizado no ensino de Literatura, na abordagem historiografica, enfatizando
aspectos, como a breve explanacdo do contexto histérico, a apresentacdo da
relacdo dos principais autores e suas respectivas obras, seguindo a cronologia pré-
estabelecida pelo livro didatico.

Devido o Modernismo ser um estilo literario que se apresenta dividido em
trés geracdes, e é uma estética que se encontra comumente presente no principal
exame que permite o ingresso no Ensino Superior, o ENEM, bem como outros
exames vestibulares. Deste modo, acaba por desenvolver a pratica metodologica
empregada, visando a memorizacdo de informacfes, que nada acrescenta a
bagagem cultural dos alunos, uma vez que por ser um conteudo extenso, e com
uma carga horaria de apenas uma, ou no maximo duas aulas, exige que o professor

desenvolva o mais rapido possivel o ensino desta estética.

Cosson (2009) afirma que:

[...] estamos diante da faléncia do ensino de literatura. Seja em nome da
ordem, da liberdade ou do prazer, o certo é que a literatura ndo esta sendo
ensinada para garantir a funcdo essencial de construir e reconstruir a
palavra que nos humaniza. [...] porque falta um objeto préprio de ensino.
Os que se prendem aos programas curriculares escritos a partir da histéria
da literatura precisam vencer uma nhog¢do conteudistica do ensino para
compreender que, mais que um conhecimento literario, o que se pode trazer
ao aluno é uma experiéncia de leitura a ser compartilhada. (p. 23).

Considerado a ruptura com os cédigos literarios passadistas, e a afirmacéo de
uma Literatura que expressasse a brasilidade, o Modernismo revelou grandes
nomes das narrativas ficcionais como Graciliano Ramos, Rachel de Queiroz, Jorge
Amado, Clarice Lispector, Guimaraes Rosa, e também grandes poetas como Carlos
Drummond de Andrade, Vinicius de Moraes, Manuel Bandeira, entre outros.
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A Literatura tem por objeto de estudo os textos literarios, diferentes de textos
que sdo lidos pelos alunos, principalmente no que se refere a linguagem, mesmo
gue no Modernismo a linguagem empregada nas narrativas ficcionais e poemas
sejam a coloquial, com a utilizacdo de termos regionalistas, ainda assim os alunos
sentem a diferenca, ndo apenas quanto ao vocabulario, mas também quanto a
tematica dos livros. Os jovens procuram uma Literatura que falem deles, sobre os
seus problemas, suas questdes, ou até mesmo narrativas ficticias com vampiros e

bruxos.

Assim, a proposta de leitura de classicos literarios € rejeitada, simplesmente
por ndo se encaixar perfil que eles procuram, uma vez que a realidade e a tematica
presentes nas obras literarias sdo consideradas “distantes”. Mas o que os alunos
ndo sabem, é que diferentemente do que eles acreditam obras, por exemplo, do
século 20, permite aprender sobre o passado e entender o presente, pois a

Literatura possibilita essa transicdo no tempo.

Dubia, a literatura provoca no leitor um efeito duplo: aciona sua fantasia
colocando frente a frente dois imaginarios e dois tipos de vivéncia interior;
mas suscita um posicionamento intelectual, uma vez que 0 mundo
representa no texto, mesmo afastado no tempo ou diferenciado enquanto
invencdo produz uma modalidade de reconhecimento em que |é. Nesse
sentido, o texto literario introduz um universo que, por mais distanciado do
cotidiano, leva o leitor a refletir sobre sua rotina e incorporar novas
experiéncias. (ZILBERMAN, 2008, p. 23).

A Literatura deve ser entendida como uma forma de transcender o espaco
temporal, sem, contudo, se encontrar ausente da realidade, expandindo a fronteiras
do conhecido para o desconhecido, através da imaginacdo do escritor associada a

capacidade interpretativa do leitor.

Antes de estudar Literatura no Ensino Médio, o aluno ja realizou diferentes

leituras, e, portanto, € um leitor, seja de revistas, historias em quadrinhos, jornais,

7

entre outros, por isso é preciso considerar a histéria de suas leituras na
apresentacao de textos literarios da tradicdo classica. Zilberman (2008) esclarece
que:

Todo estudante é um leitor, antes de ser iniciado ao ensino da literatura;
“forma-lo”, portanto, significa antes de tudo: dar condigbes para ele
descobrir que sua convivéncia com o texto e a escrita antecede sua relacao
com uma instituicdo reconhecida e legitimada pela sociedade a que
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chamamos literatura; esta presente em boa parte dos momentos de sua
vida; e, talvez por ser destituida de mistério e sacralidade, trata-se de uma
atividade boa e agradavel. (p. 52).

A dessacralizacdo da obra literaria € importante para o processo de ensino-
aprendizagem da Literatura, por que permite o aluno entrar em contato com a obra,
de maneira natural, concreta e significativa. A naturalidade do professor, ao
apresentar uma obra aos alunos, é determinante para que 0S mesmos, nhao
desenvolvam aversao pela obra literaria, ou até mesmo pela leitura. De modo que, a
leitura realizada de forma natural seja organizada conforme os objetivos da
formacgéo do aluno. O ato de leitura deve ser entendido como uma pratica social,
mesmo que no inicio seja uma atividade individual, ao final por meio do dialogo, da

troca de experiéncias, de impressdes, essa atividade passa a ser social.

2 ATUAL VISAO DOS ALUNOS DO 3° ANO DO ENSINO MEDIO DO COLEGIO
PROFESSORA JOSEFA BARBOSA VALENTE, MEDIANTE O PROCESSO DE
ENSINO-APRENDIZAGEM DA ESTETICA MODERNISTA NA OBRA DE
GRACILIANO RAMOS VIDAS SECAS

O processo de ensino-aprendizagem de Literatura no Ensino Médio sempre
foi objeto de discussdo de estudiosos da area, profissionais que querem analisar e
compreender os aspectos que envolvem o atual ensino desta disciplina em

instituicbes de ensino publicas e privadas.

A pesquisa em questéo visa fazer um levantamento de dados sobre como
os alunos enxergam, na atual conjuntura, a leitura de obras classicas no Ensino
Médio, e como € a prética do professor de Literatura, bem como quais recursos ele
emprega. Nesse caso, como o professor trabalharia com a obra Vidas Secas, de
grande renome no cendrio nacional e internacional, do escritor alagoano Graciliano
Ramos. A pesquisa de campo visa constatar como é a pratica de ensino da
Literatura Brasileira e 0 seu processo de aprendizagem no 3° ano do Ensino Médio,

no periodo matutino do Colégio Estadual Professora Josefa Barbosa Valente.

Para a obtencao de informagbes para o desenvolvimento e concluséo da

pesquisa foi utilizado dois mecanismo de diagnoéstico: o questionario destinado aos
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alunos do 3°ano, com questdes de multiplas escolhas relacionadas as aulas de
Literatura, e também sobre os seus conhecimentos sobre a obra em questdo. E a
entrevista com o professor de Literatura, visando conhecer a pratica metodoldgica

empregada pelo mesmo, bem como a sua visdo sobre o0 ensino de Literatura.

2.1. O perfil da escola campo

O Colégio Estadual Professora Josefa Barbosa Valente tem este nome em
homenagem a professora Josefa Barbosa Valente, que se destacou no ambito da
educacao possense, por ser um exemplo de competéncia e dedicagcdo. Tendo como
ocupantes no cargo da direcdo por ordem cronoldgica: a filha da professora Josefa,
Regina Angela Regis Valente, Maria da Conceicdo Fagundes Melo, Elzi de Sousa
Santos Valente, Odete P. Dourado, Joanice Vieira de Melo, e, atualmente, Rosir
Batista da Silva.

A equipe administrativa juntamente com a equipe pedagdgica desenvolve
um trabalho relevante, visando sempre a formacdo da cidadania e da instituicao de
valores no corpo estudantil. A instituicdo esté situada na Avenida Nazério Ribeiro da
Silva, n® 25, Setor Santa Luzia. Funcionando nos periodos matutino, vespertino e
noturno, atendendo ao Ensino Fundamental e Médio. O Colégio dispbe de um
laboratério de informética e uma biblioteca com um acervo razoavel, contendo obras

de grandes autores da Literatura Brasileira.

O questionario com questbes de multiplas escolhas foi aplicado a 20 alunos,
gque compde a turma de 3° ano do Ensino Médio, do periodo matutino. O
questionario é dividido em duas partes: a primeira parte contém oito questdes
relacionadas ao habito de leitura, e sobre o desenvolvimento das aulas de literatura.
E a segunda parte contém cinco questdes sobre a obra Vidas Secas de Graciliano

Ramos.

2.2. Questionario com os discentes do 3° ano do Ensino Médio: Resultados e

analise
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1. O que vocé mais gosta de fazer nas horas vagas?

m Ler livros

m Conectar-se nas redes
socias

= Sair com 0s amigos

GRAFICO 1: Alunos que preferem conectar-se nas redes sociais

Esta primeira questéo visa identificar as atividades exercidas pelos alunos,

guando estes estao fora do ambiente escolar, em um momento de lazer.

Os indices mostram que 55% dos alunos preferem estar conectado a redes
sociais, 0 que demonstra a presenca constante da tecnologia na vida dos jovens, em
detrimento de realizar atividades simples como, por exemplo, sair com 0s amigos.
Os indices ainda revelam que apenas 20% dos alunos optam pela pratica da leitura
nas horas vagas, o que é insatisfatorio, considerando que estes alunos irdo
participar de exames de vestibulares, e principalmente do ENEM, que exigem alto

grau de conhecimento e maior comprometimento com a leitura.
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2. O que vocé |é com mais frequéncia?

m Jornais
m Classicos da literatura
m Revistas
® Quadrinhos
m Contos/ crénicas
= Poesia
= Qutros
N&o leio

GRAFICO 2: A leitura de obras classicas n&o é priorizada pelos alunos

Dentre as opcoles, os indices demonstram que 23% dos alunos exercem a
pratica do exercicio da leitura por meio de revistas, seguidos de historias em
quadrinhos, jornais e poesia. A pesquisa aponta que apenas 4% dos estudantes
praticam a leitura de obras classicas da Literatura Brasileira.

Esse numero indica que a escolha da revista esta associada ao objetivo
particular de cada um, uma vez que a diferenca existente entre as revistas e 0s
classicos literarios esta principalmente veiculada a linguagem e ao conteudo

presentes nos mesmos, que séo distantes no espacgo temporal.
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3. Como vocé avalia as aulas de Literatura Brasileira?

= Otima

E Boa

= Regular

m N&o opinou

GRAFICO 3: As aulas de Literatura Brasileira sdo boas

De acordo com os indices, 53% dos alunos avaliaram as aulas de Literatura
Brasileira como boa, e apenas 10% como regulares, indicando que 0s mesmos se
encontram satisfeitos com as aulas de Literatura Brasileira. E necessario ressaltar
que a opgao “ruim”, nao foi considerada na pesquisa pelos alunos, devido a uma

relacdo de carinho, de afetividade, de respeito construido, ao longo dos anos.

4. Para vocé estudar Literatura serve para?

m Aprender sobre as estéticas
literarias e sobre os seus
principais escritores

® Aprender a ler e interpretar
textos literarios

= Compreender o mundo/ a
sociedade em que vivemos

GRAFICO 4: A literatura serve para o estudo das estéticas e seus principais autores
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O indice de 70% revela que na visdo dos alunos quanto ao estudo da
Literatura tem por objetivo aprender sobre as estéticas literarias, e sobre os seus
principais autores, evidenciando que as aulas sdo meramente descritivistas pautada
na abordagem historiografica do ensino da Literatura. O menor indice de 10%
aponta a Literatura como uma forma de conhecimento de mundo, acentuando o
papel desta disciplina como um meio de conhecimento dos aspectos da sociedade

no decorrer do tempo.

5. A professora propde a leitura de obras classicas da
Literatura Brasileira?

B Sim

m Nao

GRAFICO 5: O professor propde a leitura de obras classicas da Literatura

Esse gréfico indica que 90% dos alunos afirmam que a professora propde a
leitura de obras classicas. Isso indica que a docente visa estabelecer um contato dos
alunos com os textos literarios, colocando 0 mesmo em primeiro plano, nas aulas de
Literatura. Apesar desse alto percentual, o grafico 4 indica que apenas 20% dos
alunos acreditam que o ensino da Literatura objetiva a leitura e a interpretacdo de

textos.
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6. No decorrer do Ensino Médio, vocé leu algum dos
classicos da Literatura Brasileira?

B Sim

m Nao

GRAFICO 6: Os alunos leram obras classicas no decorrer do Ensino Médio.

Os indices indicam que 78% dos alunos realizaram a leitura de pelo menos
uma obra classica da Literatura Brasileira no decorrer do Ensino Médio. Entre as
obras citadas pelos alunos, estdo: O Guarani e Senhora, do escritor roméantico
brasileiro José de Alencar, e Dom Casmurro, do principal nome do realismo

brasileiro, Machado de Assis.

7. Como vocé conhece as obras classicas da Literatura
Brasileira?

m Através da leitura integral das
obras

m Através de
excertos/fragmentos
presentes nos livro didatico

= Através de adaptacdes
cinematogréficas.

GRAFICO 7: Os alunos conhecem as obras classicas através de adaptacdes
cinematograficas.
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O gréfico 7 comprova que 45% dos alunos entram em contato com as obras
classicas através de adaptacdes cinematogréficas e que apenas 30% conhecem as
obras através da leitura integral das mesmas. E valido ressaltar que este nimero
corresponde ao grafico 6, em que os alunos indicaram as obras lidas no decorrer do

Ensino Médio.

8. As aulas de Literatura Brasileira, geralmente séao
desenvolvidas de que forma?

m Através da leitura dos textos
presentes nos livros didaticos,
resolucao das questdes
propostas, e posteriormente a
correcdo das mesmas pelo
professor.

m O professor |é os textos,
esclarecendo alguns pontos
para melhor compreenséo do
mesmo, e depois propde a
resolucdo de atividades, e
posteriormente a correcao.

= O professor propde a leitura
compartilhada do texto, a
resolucéo de questdes, e
posteriormente ele as corrige.

® N&o opinou

GRAFICO 8: O professor |é os textos.

Com base neste grafico, constatou-se que 60% dos alunos descrevem que
nas aulas de Literatura o professor |1é os textos, esclarecendo alguns pontos para
melhor compreensdo dos alunos, e depois propbe a resolugcdo de atividades e
depois as corrigi. O menor indice de 15% indica que o professor prop&e a leitura de
textos presentes no material didatico, a resolucdo de questdes relacionada ao

mesmo, e posteriormente a correcao.
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Sobre a obra Vidas Secas, de Graciliano Ramos:

Vocé conhece a obra Vidas Secas?

B Sim

= Nao

GRAFICO 1: Os alunos conhecem a obra Vidas Secas.

Com base no grafico, € possivel notar que 100% dos alunos entrevistados,
afirmaram conhecer a obra Vidas Secas, de Graciliano Ramos, o que é facilmente
aceitavel, pois pelo fato de os mesmos serem alunos do 3° ano do Ensino Médio. A
estética literaria estudada neste ano é o Modernismo, que é dividida pelos criticos
em trés geracdes: Geragdo de 1922, a Geracdo de 1930 e a Geracdo de 1945. A

obra em questao pertence a esta estética.

2. Como vocé conhece a obra Vidas Secas?

m Através da leitura proposta
pela professora

B Através da leitura de
fragmentos presentes nos
livros didaticos

= Através da adaptacdo
cinematografica da obra

GRAFICO 2: Os alunos conhecem a obra através da adaptac&o cinematogréfica.
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De acordo com o gréfico 2, 95% dos alunos afirmaram conhecer a obra
Vidas Secas por meio da adaptacdo cinematografica. E apenas 5% afirmam

conhecer a obra através de fragmentos presentes nos livros didaticos.

3. O enredo da obra Vidas Secas é sobre?

® Fuga de uma familia de
retirantes da seca

® Uma familia que enfrenta
problemas de adaptagéo na
cidade grande

= Nao opinou

Grafico 3: O enredo da obra Vidas Secas é sobre a fuga de uma familia de retirantes
da seca.

O presente grafico revela que 90% dos alunos entendem que o enredo da
obra se refere a fuga de uma familia de retirantes da seca. E apenas 10% que o
enredo da obra girava em torno dos problemas de adaptacdo de uma familia na
cidade grande. Percebe-se que os alunos conseguiram entender o enredo da obra,
através da adaptacdo cinematogréafica, que apesar de ser uma produgédo de 1963,

apresentava elementos comuns a narrativa.
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4. Os principais personagens da obra sao:

® Fabiano, Sinha Vitoria, o
Menino mais velho, o
menino mais novo e a
cachorra Baleia

m O Soldado Amarelo,
Tomas da bolandeira, o
papagaio e o Patrdo de
Fabiano

GRAFICO 4: Os personagens da obra s&o: Fabiano, Sinha Vitéria, o Menino mais
velho, o Menino mais novo e a cachorra Baleia.

Este grafico indica que 90% dos alunos identificaram o0s principais
personagens da obra Vidas Secas, como sendo Fabiano, Sinha Vitéria, o Menino
mais velho, o Menino mais novo e a cachorra Baleia. E apesar da outra alternativa
indicar personagens participantes da obra, apenas 10% consideraram que estes

eram os principais.

5. Em sua opinido, a tematica da obra retrata:

E A realidade vivenciada
pelos nordestinos

® E uma obra ficticia, ndo se
assemelhando em nada a
realidade vivenciada pelos
nordestinos.

GRAFICO 5: Vidas Secas retrata a realidade vivenciada pelos nordestinos.
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Os indices do gréfico evidencia que 85% dos alunos conseguem identificar na
tematica da obra a realidade vivenciada pelos nordestinos. E que apenas 15%
considera a obra de carater ficcional, ndo se assemelhando a realidade dos

nordestinos.

Consideracdes finais

Com base nos resultados apresentados nos graficos, podemos perceber que,
entre outras atividades, a pratica da leitura ndo é uma atividade prioritaria, uma vez
gue as maiorias dos alunos preferem estar conectados as redes sociais a sair com
amigos, restringindo a pratica da leitura, que consiste na Ultima atividade a ser feita

nas horas vagas.

Entre as leituras mais frequentes, a revista e 0s jornais apresentaram o0s
maiores indices, enquanto que apenas 4% dos alunos exercem a atividade de leitura
das obras classicas, e isso, segundo a professora, € consequéncia do acesso as

diversas tecnologias, que acabam por acarretar o desinteresse pela leitura.

A avaliagdo das aulas de Literatura Brasileira determinou que 53% dos
alunos estdo satisfeitos com as aulas dadas, essa opinido, no entanto, ndo é
compartilhada pela professora, que afirma ndo estar totalmente satisfeita com o
ensino de Literatura, atribuindo essa desmotivacdo ao desinteresse extremo ao ato
de leitura. Na visdo dos alunos, a Literatura visa a aprendizagem sobre as estéticas
literarias e sobre o0s seus principais autores, prevalecendo a abordagem
historiogréfica da disciplina, enquanto que na opinido da docente a literatura é “o

espelho da sociedade visto por outro angulo”.

Os indices de 90% dos alunos indicam que a professora propunha a leitura
das obras literarias classicas, mas que apenas 78% dos alunos realizavam a leitura
das obras classicas, entre elas estavam O Guarani, Senhora de José de Alencar, e

Dom Casmurro de Machado de Assis.

Os dados apontam que 45% dos alunos conhecem as obras classicas por

meio de adaptagdes cinematograficas. E valido ainda ressaltar que 30% dos alunos
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afirmaram conhecer as obras por meio da leitura integral das mesmas, a maioria

indicou as obras lidas, relacionadas ao gréfico 6.

Quando questionados sobre o desenvolvimento das aulas de Literatura, cerca
de 60% dos alunos afirmaram que o professor realiza a leitura dos textos,
esclarecendo os pontos para melhor compreensdo do mesmo, e depois propde a

realizacdo das atividades, e posteriormente as corrige.

A docente afirma que no desenvolvimento das aulas de Literatura sempre
procura usar os instrumentos disponiveis na escola, como o livro didatico, laboratério
de informatica, televisdo, biblioteca, com o “objetivo de envolver e trazer meu aluno

para despertar-lhe o interesse pela Literatura”.

Nas perguntas acerca da obra Vidas Secas, os indices apontam que 100%
dos alunos conhecem a obra, deste total, 95% dos alunos conhecem a obra através
de adaptacdo cinematografica e 5% através dos fragmentos presentes no livro
didatico. Baseado nesses indices, cerca de 90% dos alunos entenderam o enredo

como sendo a fuga de uma familia de retirantes da seca.

E o0 mesmo indice de 90% indicou que essa familia € composta por Fabiano,
Sinha Vitéria, O menino mais velho, o Menino mais novo e a cachorra Baleia. As
informacdes obtidas indicam que 85% dos alunos consideram que a tematica da
obra Vidas Secas retrata de fato a realidade vivenciada pelos nordestinos.

Mediante os resultados obtidos na pesquisa, através do questionario e da
entrevista, fica claro que existem algumas divergéncias quanto ao ensino de
Literatura Brasileira, principalmente no que diz respeito a forma como se desenvolve
as aulas de literatura. Estas evidenciam a utilizacdo de uma abordagem histérica da
Literatura, assim “sdo aulas essencialmente informativas nas quais abundam dados
sobre autores, caracteristicas de escolas e obras, em uma organizacdo téo

impecavel quanto incompreensivel para os alunos.” (COSSON, 2009, p, 22).
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Assim, fica claro que o recurso mais utilizado pelo professor € o livro didatico,
que funciona como um constante norteador do processo de ensino-aprendizagem de

Literatura.

A palavra de uso constante no ambito da educacéo, especialmente quando se
refere a leitura é a motivacdo. Esta palavra se tornou a chave de toda a pedagogia
que envolvia estimular os alunos ao exercicio da leitura, esse conceito € utilizado
também quando se trata de Literatura, principalmente com relagcdo as obras

literarias.

Talvez ndo se tenha refletido ainda o bastante sobre alguns tragos que
modernas pedagogias e certos modelos de escola renovada imprimiram a
educacdo, principalmente ao ensino de literatura. Nesse sentido, urge
discutir, por exemplo, o conceito de motivacdo, porque é em nome dele que
a obra literaria pode ser completamente desfigurada na pratica escolar.
Propor palavras cruzadas, sugerir identificacdo com uma ou outra
personagem, dramatizar textos e similares atividades que manuais
escolares propdem, é periférico ao ato da leitura, ao contato solitario e
profundo que o texto literario pede. (LAJOLO, 2002, p. 15).

Entdo, na tentativa de tornar as aulas mais atrativas para os jovens que estao
constantemente conectados as novas tecnologias e a nova percepcao de ensino,
que visa a inclusdo da escola com as mudancas sociais, os professores estdo
buscando novas alternativas para pratica do ensino, 0 mesmo esta acontecendo
com a Literatura.

O contetdo da disciplina Literatura passa a ser as cancdes populares, as
cronicas, os filmes, os seriados de TV e outros produtos culturais, com a
justificativa de que em um mundo onde a imagem e a voz se fazem
presentes com muito mais intensidade do que a escrita, ndo ha por que
insistir na leitura de textos literarios. A cultura contemporanea dispensaria a
mediacdo da escrita ou a empregaria secundariamente. Por isso, afirma-se
gue se o objetivo é integrar o aluno a cultura, a escola precisaria se
atualizar, abrindo-se &s praticas culturais contemporaneas que sao muito
mais dindmicas e raramente incluem a leitura literaria. (COSSON, 2008, p.
22).

Embora a utilizacdo das novas tecnologias em sala de aula, seja uma forma
de atrair a atencdo dos alunos para a matéria, 0 emprego dessa alternativa pode
prejudicar o processo de ensino-aprendizagem de Literatura. Isso acontece quando

o trabalho com os textos literarios permite que os alunos ndo apenas entrem em
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contato com a cultura nacional, mas também contribuem para a formacéao de leitores

criticos.

3 A PERSPECTIVA DA FORMACAO DO LEITOR MEDIANTE VARIAS LEITURAS
DA OBRA VIDAS SECAS, DE GRACILIANO RAMOS

O alagoano Graciliano Ramos, juntamente com Rachel de Queiroz, Jorge
Amado, José Lins do Rego e Erico Verissimo sdo os principais nomes da prosa
regionalista da segunda geracdo modernista. Esta geracdo é conhecida também
como a Geracdo de 1930, que diferente da primeira geragdo modernista se voltou
para a realidade brasileira e nos romances procurou promover uma verdadeira
denuncia social. Por este motivo € caracterizada por alguns criticos como
neorrealista, por analisar o comportamento do homem na sociedade, principalmente

a figura do sertanejo da regido nordestina, que vivia a mercé do ciclo da seca.

Assim, a prosa regionalista destacou-se justamente por evidenciar questdes
de ambito nacional, e principalmente a situagdo vivenciada por brasileiros de
diferentes regides, nos aspectos politicos, sociais e econdmicos daqueles que nao
se encontravam nas regides com maior potencial econémico, como Sao Paulo e Rio

de Janeiro.

A primeira narrativa ficcional de teor social é A Bagaceira, publicada em 1928
de José Américo de Almeida, dando inicio a exposi¢cao dos problemas econdmicos e
sociais do nordeste, bem como o drama enfrentado pelos retirantes que fugiam da
seca. Seguindo nessa mesma linha, Rachel de Queiroz estreia com o livro O
Quinze, em 1930, utilizando uma linguagem coloquial e natural, tendo como pano de

fundo a tematica dos problemas geograficos e sociais nordestinos.

Dando continuidade ao ciclo do romance nordestino, temos as obras: Menino
de engenho (1932), Doidinho (1933), Bangué (1934), O moleque Ricardo (1935),
Usina (1936), de José Lins do rego; O pais do carnaval (1932), Cacau (1933), Suor
(1934), Jubiaba (1935), Mar morto (1936), Capitédes de areia (1937), Terras do sem
fim (1944), de Jorge Amado; Caetés (1933), S&do Bernardo (1934), Angustia (1936),

Vidas secas (1938) de Graciliano Ramos.
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Dessa maneira, a regido nordestina era a expressao da valorizacdo das
tradigbes culturais, por isso que o movimento regionalista da geragdo de 1930 se

propagou por toda a regido, da Bahia ao Ceara e mais ao Norte.

Os ficcionistas buscavam no ambiente social, cultural e geografico os
elementos teméticos, os problemas e episddios, que seriam transformados em

matéria de producéo literaria.

Esta producéao configurou em uma marca do regionalismo puro, acentuando o
teor social, por isso a numerosa producdo de narrativas ficcionais desta geracao,
seja no conto ou no romance. Alguns preferiram o ambiente rural das zonas de
acucar, como em o Menino de Engenho de José Lins do Rego, do cacau, da
Amazobnia, do cangaco, do sertdo como em O Quinze de Rachel de Queiroz, do

garimpo, dos pampas, outros a area do proletariado urbano.

Por isso que os livros desta década constituiram uma Literatura engajada, de
participacao social e politica, no sentido de “expor”, “revelar” as mazelas do estado
vigente da sociedade brasileira, principalmente as regides que ndo se encontravam

no circulo de desenvolvimento econémico.

3.1 Biografia e caracteristicas da escrita de Graciliano Ramos

Graciliano Ramos nasceu em Quebrangulo, em Alagoas, no dia 27 de outubro
de 1892, filho primogénito de um casal de sertanejos de classe média, que teve
quinze filhos. Passou a infancia na Fazenda Pintadinho, em Buique, no sertdo de
Pernambuco, e parte em Vicosa, no Estado natal. Fez os estudos secundarios em
Maceid, mas ndo cursou nenhuma faculdade. Em 1910 se estabeleceu em Palmeira
dos indios (AL), onde trabalhou no estabelecimento comercial do pai. Em 1914,
mudou-se para o Rio de Janeiro buscando a sorte na imprensa, e nesse mesmo ano

trabalhou como revisor dos jornais cariocas Correio da Manha, A Tarde e O Século.

No ano seguinte, retorna para Palmeira dos indios devido & morte de trés
irmaos vitimados pela epidemia da peste bubbnica, e passa a atuar como jornalista,

é eleito prefeito desta cidadezinha entre 1928 e 1930. E é justamente quando estava
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de posse de cargo de prefeito de Palmeira dos indios, que conclui o seu primeiro

romance Caetés, que seria publicado apenas em 1933.

O romance Caetés (1933) foi publicado devido a um relatorio de prestacdo de
contas do Municipio de Palmeira dos indios ao governador, que foi escrito em uma
linguagem literaria de muita qualidade, e que acaba chegando ao conhecimento do
editor carioca Augusto Frederico Schmidt, que contata Graciliano Ramos para saber
se ele tinha outros textos que pudessem ser publicados. E assim comeca a sua
carreira de romancista, apds renunciar ao cargo de prefeito e se mudar para Maceio

(AL), publica o seu segundo livro Sao Bernardo (1934).

Graciliano Ramos foi detido em Macei6 (AL) sob a falsa acusacdo de
participar da Levante Comunista em 1935, sendo transferido para o Rio de Janeiro,
onde ficou preso por dez meses.

Toda essa experiéncia foi retratada em Memorias do céarcere, publicado em
1953, apds a morte, por sua segunda esposa, Heloisa Ramos. Em 1936 publica o
seu terceiro romance Angustia, que recebe o prémio “Lima Barreto”, pela Revista

Académica.

Em 1937 é solto, publicando neste mesmo ano o livro infantil A Terra dos
Meninos Pelados, que recebe, em abril do mesmo ano, o Prémio de Literatura
Infantil do Ministério da Educacdo. E em 1938, publica o quarto romance Vidas
Secas. No ano seguinte é nomeado Inspetor Federal de Ensino Secundario do Rio

de Janeiro.

Nos anos seguintes traduz Memorias de um Negro do norte-americano
Booker T. Washington, publica uma série de cronicas denominadas Quadros e
Costumes do Nordeste, na Revista Cultura Politica — RJ, que posteriormente seriam
publicadas sob o titulo de Viventes de Alagoas (1962). Publica também a obra
Histérias de Alexandre direcionado ao publico infanto-juvenil, Infancia (1945) uma
obra que reune as suas memorias e em 1947 publica Insénia (contos). Em 20 de

marcgo de 1953 morre de cancer no pulméo, no Rio de Janeiro- RJ aos 60 anos.
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O texto autobiografico de Graciliano Ramos, intitulado Auto-retrato aos 56
anos, redigido em terceira pessoa, eu poético apresenta uma visao distanciada de
si mesmo. O texto poético € um retrato breve dos acontecimentos marcantes de um
Graciliano na vida adulta, composto por enunciados curtos, que remete a uma lista
de caracteristicas e eventos importantes na vida do autor, que permite ndo conhecer
o homem na sua totalidade, mas sdo como pistas fornecidas pelo proprio autor para

conhecé-lo a partir da sua propria visdo de si mesmao.

Auto- retrato aos 56 anos

Nasceu em 1892, em Quebrangulo, Alagoas.

Casado duas vezes, tem sete filhos.

Altura 1,75.

Sapato n.° 41.

Colarinho n.° 39.

Prefere ndo andar.

N&o gosta de vizinhos.

Detesta radio, telefone e campainhas.

Tem horror as pessoas que falam alto.

Usa 6culos. Meio calvo.

N&o tem preferéncia por nenhuma comida.

N&o gosta de frutas nem de doces.

Indiferente & musica.

Sua leitura predileta: a Biblia.

Escreveu “Caetés” com 34 anos de idade.

N&o da preferéncia a nenhum dos seus livros publicados.

Gosta de beber aguardente.

E ateu. Indiferente & Academia.

Odeia a burguesia. Adora criangas.

Romancistas brasileiros que mais Ihe agradam: Manoel Anténio de Almeida,
Machado de Assis, Jorge Amado, José Lins do Rego e Rachel de Queiroz.
Gosta de palavrdes escritos e falados.

Deseja a morte do capitalismo.

Escreveu seus livros pela manha.

Fuma cigarros “Selma” (trés macgos por dia).

E inspetor de ensino, trabalha no “Correio da Manha”.

Apesar de o0 acharem pessimista, discorda de tudo.

So tem cinco ternos de roupa, estragados.

Refaz seus romances vérias vezes.

Esteve preso duas vezes.

E-lhe indiferente estar preso ou solto.

Escreve a méo.

Seus maiores amigos: Capitdo Lobo, Cubano, José Lins do Rego e José
Olympio.

Tem poucas dividas.

Quando prefeito de uma cidade do interior, soltava o0s presos para
construirem estradas.

Espera morrer com 57 anos. (RAMOS, 1948)

A obra Caetés, apesar de ter sido escrita entre 1925 e 1928, foi publicada
apenas em 1933, quando Graciliano Ramos ja estava com 40 anos, iniciando

tardiamente a carreira literaria. Foi somente em 1945 que o autor se filiou ao partido



45

comunista & convite de Luis Carlos Prestes, apesar de ter sido preso em 1935 por
se filiar ao partido em questéao.

No verso em que ele elenca 0os seus maiores amigos, ele estava se referindo
respectivamente ao oficial comandante do quartel onde ele esteve preso em 1936, a
um ladrdo que ele conheceu na prisdo do Rio de Janeiro, o José Lins do Rego que
por ser amigo de Getulio Vargas intercedeu por Graciliano quando este estava preso

e a José Olympio por ser o editor dos seus livros.

Graciliano Ramos ao construir as suas narrativas busca focalizar o homem
do sertdo nordestino e as condicbes a qual estad sujeito, restringindo o uso de
palavras e adjetivos, tornando a sua narrativa enxuta, livre de floreios, se tornando
rude e simples como os personagens dos seus romances, acentuando os tracos
regionalistas através da lingua falada nos cenérios onde se se desenvolvem as

histérias de suas obras.

Alvaro Lins (1972) no prefacio do livro “Vidas Secas”, intitulado Valores e
misérias das Vidas Secas, afirma que o estilo literario de Graciliano Ramos
apresenta:

Admiravel estilo de concisdo, unidade entre as palavras e os seus sentidos,
rigido ascetismo tanto na narragdo como nos dialogos, rapidos, exatos,
precisos. Didlogos e narracéo que fazem do fazem do Sr. Graciliano Ramos
um mestre de seu oficio de romancista. Um mestre da arte de escrever,
acrescento, sem nenhum medo de estar errando. (p.18).

Com este estilo de composicao literaria, que as obras de Graciliano Ramos
sdo consideradas diferentes das narrativas dos escritores da sua propria geracao,
pois além de denunciar o drama dos nordestinos como 0s seus contemporaneos, o
mesmo construia 0 seus personagens com uma profunda introspeccdo e motivos

psicolégicos. Segundo Anténio Candido (2006):

[...] € notério que, por exemplo, a parte mais importante da obra de José
Lins do rego consiste na retomada dos mesmos temas, no mesmo
ambiente, e que ha muito disso na de Jorge Amado. Mas Graciliano
gueimava meticulosamente cada etapa, no sentido quase préprio de quem
destréi a forma para recomecgar adiante. Tanto assim que depois de dizer o
gue queria em quatro romances, que S0 outras tantas experiéncias
sucessivas, deixou o género de lado e passou a autobiografia. (p.144).
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Utilizando de uma linguagem direta e precisa, Graciliano Ramos conseguia se
expressar, sem precisar “encher linguiga”, sendo este um receio deste escritor que
buscava dizer apenas o essencial. As obras de Graciliano Ramos apresentam
aspectos distintos, seja nos seus romances, nNOsS contos, ou em suas narrativas

autobiogréficas.

Assim como em sua obra de estreia, Caetés (1933), os dois romances que se
seguiram a esta publicacdo S&o Bernardo (1934) e Angustia (1936), foram escritos
em primeira pessoa, e organizam-se em uma busca pelo que se passa no intimo do
ser humano. Na narrativa Vidas Secas (1938), e nos contos de Insbnia (1947), a
narracao é feita em terceira pessoa, contendo um aspecto da realidade, que envolve
as condicdes do ser e de sua existéncia, mas sem a preocupacao com a profunda

construcdo psicoldgica dos personagens, COmo nos romances anteriores.

Graciliano Ramos ainda se dedicou a narrativas infantis, como A terra dos
meninos pelados (1939), e Historias de Alexandre (1944), além de escrever cronicas
gue foram reunidas em Viagem (1954), Linhas tortas (1962) e Viventes das Alagoas
(1962). E dando continuidade a sua producéo literaria, as obras autobiograficas:
Infancia (1945) e Memorias de carcere (1953), ambas s&o as mais altas expressdes
das experiéncias pessoais do autor, evidenciando o subjetivismo e renunciando a

ficcao.

A originalidade literaria de Graciliano Ramos faz com que este escritor
alagoano seja considerado um dos grandes escritores da Literatura Brasileira. Essa
originalidade se encontra no homem, e que acaba por refletir em suas obras. N&o
encontrando maiores possibilidades de expressdo no romance, na ficcdo, Ramos
transferiu-se para o ambito da confisséo, para a autobiografia, onde pdde exprimir a

sua visao de mundo.

As suas obras autobiograficas Infancia, e principalmente Memoérias de
Céarcere permitem conhecer melhor o escritor, que nas palavras de Candido (2006,
p.69), essas obras “...] ndo apenas revelam certas caracteristicas pessoais
transpostas no romance, como esclarecem o modo de ser do escritor, permitindo

interpretar melhor a sua propria atitude literaria.”.
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De acordo com Candido (2006), as producdes literarias de Graciliano Ramos:

N&o nos toca somente como arte, mas também (quem sabe para alguns,
sobretudo) como testemunho de uma grande consciéncia, mortificada pela
iniquidade e estimulada a manifestar-se pela forca dos conflitos entre a
conduta e os imperativos intimos. E a seca lucidez do estilo, o travo acre do
temperamento, a coragem da exposicdo deram alcance duradouro a uma
das visBes mais honestas que a nossa literatura produziu do homem e da
vida. (p. 99).

Em suma, Graciliano Ramos durante a sua carreira literéria, que apesar de ter
comecado tardiamente, conseguiu alcancar toda a sua totalidade como escritor,
desde a sua obra de estreia até as suas obras que foram publicadas postumamente.
Suas obras revelaram o amadurecimento literario deste grande literato, que apesar
de pertencer a geracao de 1930, o traco que os distingue dos demais escritores,

esta justamente na estruturacdo dos seus romances.

Os romances de Graciliano Ramos se constituem de experiéncias de vida ou
experiéncias com a vida, com a realidade e seus problemas, por isso 0s seus
romances se distinguem uns do outros, pois em cada um dos seus quatro romances,

representam uma experiéncia nova.

E foi com o seu ultimo romance Vidas Secas, 0 Unico escrito em terceira
pessoa, onde revela o drama de uma familia de retirantes que sofrem com a seca,
que Graciliano Ramos foi integrado aos escritores pertencentes a linha regionalista

da geracédo de 1930.

3.2. Vidas Secas: A saga de uma familia de retirantes

A obra Vidas Secas foi publicada pela editora J. Olympio-Rio de Janeiro, em
1938. E apos a sua primeira publicacdo teve outras edicdes, sendo traduzida para
diversas linguas, entre elas o aleméo, holandés, inglés e o italiano. Foi adaptada

para o cinema com a direcdo de Nelson Pereira dos Santos, em 1963.

Esta narrativa é considerada a mais brasileira de todas as outras obras de
Graciliano Ramos, revelando a qualidade literaria do autor em sua totalidade que
estava ausente nas outras. A narrativa tem como cenario o sertdo nordestino, onde

as relacdes do homem com a terra € ardua e complexa. E a primeira obra do autor
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alagoano escrita em terceira pessoa, com o narrador a administrar 0s personagens
diretamente. O livro € formado por “quadros”, assim os seus capitulos sao
independentes, mas apresenta o mesmo contexto das condi¢cdes vivenciadas pelos

personagens, resultando em unidade ficcional impecavel e primorosa. ,

O emprego do discurso indireto livre, que resulta em mondlogos interiores e
também em siléncios. Os personagens representam a tipica familia nordestina,
composta pelo o pai, Fabiano, a mae, Sinha Vitéria, e pelos dois filhos
caracterizados como o “menino mais novo” e “o0 menino mais velho”, e pela cachorra
Baleia. No entanto, no primeiro capitulo intitulado Mudanca, revela a presenca de

mais um “vivente” que participava da fuga da seca, como € declarado na passagem:

Ainda na véspera eram seis viventes, contando com o papagaio. Coitado,
morrera na areia do rio, onde haviam descansado, a beira de uma poca: a
fome apertara demais os retirantes, e por ali ndo existia sinal de comida.
Baleia jantara os pés, a cabec¢a, 0os 0ssos do amigo e ndo guardava
lembranca disto. (RAMOS, 2010, p. 11)

Neste capitulo, o autor apresenta o cenario em que transcorre a narrativa: “Na
planicie avermelhada os juazeiros alargavam duas manchas verdes” (IDEM, p.9). E
apresentado também uma das caracteristicas da familia que é conservada por todo
livro: a falta de dialogo entre eles, ndo falam o que sentem uns aos outros, e assim
denota a falta de apreco deles por tudo que esta a sua volta. As criancas ndo séo
caracterizadas pelos nomes e sim apenas por “menino mais novo” e "menino mais
velho” o que reflete a vida miseravel e sem sentido que o0s retirantes vivem.
As personagens se apresentam conformadas com a vida que levam, mas apesar
disso, ndo deixam de sonhar, demostrando neste trecho onde Fabiano deixa
escapar um de seus desejos.

Sinha Vitéria vestiria uma saia de ramagens. A cara murcha de Sinha
Vitéria remocaria, as nadegas bambas de Sinha Vitéria engrossariam, a
roupa encarnada de Sinha Vitéria provocaria inveja as outras caboclas.[...] E
ele Fabiano, seria o vaqueiro, para bem dizer dono daquele mundo [...]. Os
meninos se espojariam na terra fofa do chiqueiro das cabras. Chocalhos
tilintariam pelos arredores. A caatinga ficaria verde. (IDEM, p.16)

No segundo capitulo tem-se a apresentacdo da personagem Fabiano, que é

descrito como um homem bruto, sofrido, que esta resignado com a vida que leva.
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Ele mesmo se caracteriza como um homem que ndo sabe usar as palavras, porém a
personagem consegue fazer andlises de si mesmo, pois durante sua jornada, o
autor o caracteriza, como um homem que: “[...] falava pouco. Admirava as palavras
compridas e dificeis da gente da cidade, tentava reproduzir algumas em vao, mas

sabia que eles eram inuteis e perigosas”. (IDEM, p.20)

Assim, a personagem chega a conclusdo de gque nunca chegaria a ser uma
pessoa importante ou uma pessoa que outros admirariam e se caracteriza com um
bicho. No terceiro capitulo Cadeia, aparece pela primeira vez a personagem
Soldado Amarelo, que aparece na vida de Fabiano para aumentar ainda mais seu
martirio, 0 protagonista entra na venda e este o chama para jogar. Fabiano, que
sempre se sentiu inferior, diante de qualquer um, quando esteve de frente a uma
autoridade de pronto atendeu, assim que se viu prejudicado, Fabiano se levanta e

vai embora da venda indignado.

Porém, o soldado o encontra e o destrata chegando até a agredi-lo, Fabiano é
levado para a cadeia sem motivo algum, desse modo, o autor insinua a ideia de que
a seca nao e o Unico motivo que animaliza Fabiano e sua familia. Pois, ele é preso,
sem nada cometer, simplesmente pela imposicdo do poder do outro. E nessa
situacdo que o0 protagonista analisa sua vida de homem-bicho, porém, ali preso, nédo
tinha mais coragem de ter esperancas, nem sonhos de ter uma vida melhor. Por fim,
se conforma com a vida e perde até as esperancas com relacdo a esposa e
aos filhos, como no trecho: “Sinha Vitéria dormia mal cama de varas. Os meninos
eram uns brutos, como o pai. Quando crescessem, guardariam as rezes dum patrao
invisivel, seriam pisados, maltratados, machucados por um soldado amarelo”.
(IDEM, p.37).

O capitulo que segue é denominado Sinha Vitéria. Se 0 sonho do marido era
saber falar corretamente, o de sua esposa era se deitar em uma cama de couro e

esse desejo € salientado diversas vezes no decorrer da trama.

Avizinhou-se da janela baixa da cozinha, viu os meninos entretidos do
barreiro, sujos de lama, fabricando bois de barro, que secavam ao sol, sob o
pé-de-turco, e ndo encontrou motivo para repreendé-los. Pensou de novo
na cama de varas e mentalmente xingou Fabiano. Dormiam naquilo, tinha-
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se acostumado, mas seria mais agradavel dormirem numa cama de lastro
de couro, como outras pessoas. (IDEM, p.40).

No capitulo intitulado Menino mais novo, o0 menino demonstra admiracao
pelo pai, principalmente quando este se encontra vestido para amansar uma égua:
“‘Naguele momento Fabiano Ihe causava grande admiragao. Metido nos couros, de
perneiras, gibdo e guarda-peito, era a criatura mais importante do mundo.” (IDEM,
p.47).

Em Menino mais velho a aspiracdo da familia diminui, o desejo do menino
mais velho € possuir um amigo e entender o que significa inferno, palavra
pronunciada por Sinha Terta, que Ihe rendeu “cocorotes” de Sinha Vitéria. E diante
desta reagéo de Sinha Vitdria: “O menino saiu indignado com a injusti¢ca, atravessou
o terreiro, escondeu-se debaixo das catingueiras murchas, a beira da lagoa vazia”.
(IDEM, p.56).

O pequeno sentou-se, acomodou nas pernas a cabeca da cachorra, pés-se
a contar-lhe baixinho uma histéria. Tinha um vocabulario quase tao

minguado como 0 papagaio que morrera no tempo da seca. [...] Todos o
abandonavam, a cadelinha era o Unico vivente que Ihe mostrava simpatia.
(IDEM, p.57).

No capitulo intitulado Inverno, o autor descreve, em uma noite chuvosa, 0s
medos e preocupacdes que envolvem a familia de Fabiano e a chuva por pouco nao
inunda a casa deles, mas eles sabiam que n&do muito distante a seca viria

novamente devastar as suas vidas.

No capitulo Festa, o autor expde o quao distante estdo os personagens das
pessoas que estdo na festa de Natal na cidade. Mesmo estando vestidos como as

pessoas da cidade:

Fabiano apertado na roupa de brim branco feita por Sinha Terta, com
chapéu de baeta, colarinho, gravata, botinas de vaqueiro e elastico [...].
Sinha Vitoria, enfronhada em um vestido de ramagens, equilibrava-se mal
nos sapatos de salto enorme. [...] Os meninos estreavam calca e paleto.
(IDEM, p.71)
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E mesmo estando vestidos como as pessoas da cidade, ainda assim, eles se

sentiram inferiorizados, humilhados, sendo este o capitulo com maior teor descritivo.

O capitulo Baleia é, sem duavida, o mais famoso da obra, consiste na
descricdo da morte da cachorra, que apesar de ser um ser irracional, possui uma

humanidade, maior até que os proprios humanos da narrativa.

A cachorra por estar doente, com a queda dos pélos, chagas na boca e com
manchas escuras no corpo, é sacrificada por Fabiano, para a tristeza dos meninos,
que a consideravam uma pessoa da familia. Apds o tiro, com a iminéncia da morte,

o autor descreve o fluxo de pensamento da cachorra, bem como a sua morte.

Baleia queria dormir. Acordaria feliz num mundo cheio de preas. E lamberia
as maos de Fabiano, um Fabiano enorme. As criancas se esponjariam com
ela, rolariam com ela num patio enorme, num chiqueiro enorme. O mundo
ficaria todo cheio de preas, gordos e enormes. (IDEM, p.91).

O capitulo Contas é um capitulo melancdlico, se em Cadeia Fabiano chega a
conclusdo de que as pessoas que possuem o poder nas maos podem machuca-los,
e em Festa eles percebem a situacado inferior, desajeitada e ridicula em que vivem,
neste capitulo eles descobrem que pessoas com dinheiro podem se aproveitar

deles.

Fabiano reage de duas maneiras diante dessa situacdo, primeiramente ele se
revolta diante da maldade do patrdo, posteriormente depois das ameacas que
recebe, se resigna diante do fato e diante da vida. E relevante destacar que nesse
capitulo, quem descobre que Fabiano esta sendo roubado é Sinha Vitéria, assim, ela
€ caracterizada como a mais perspicaz dos membros da familia. Em O Soldado
Amarelo € apresentado a caracterizacdo desse personagem que Fabiano na sua
condicdo de inferioridade, enxergava de forma totalmente arbitraria da realidade,
fisicamente era menor que Fabiano, moralmente era corrupto, 0 protagonista sim era
honesto, mesmo assim se sentia diminuido em relacdo ao soldado por este

representar a autoridade do governo.
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Afastou-se, inquieto. Vendo-o acanalhado e ordeiro, o soldado ganhou
coragem, avangou, pisou firme, perguntou o caminho. E Fabiano tirou o
chapéu de couro.

- Governo é governo.

Tirou o chapéu de couro, curvou-se e ensinou o caminho ao soldado
amarelo. (IDEM, p.107).

O capitulo O Mundo Coberto de Penas € o prenuncio do inicio do ciclo da
seca, que assusta a familia, principalmente com o aparecimento de aves, como 0S

mulungus que representava mau sinal para os sertanejos.

Havia um bater doido de asas por cima da poca de agua preta, a
garrancheira do mulungu estava completamente invisivel. Pestes. Quando
elas desciam do sertdo, acabava-se tudo. O gado ia finar-se, até os
espinhos secariam. Suspirou. Que havia de fazer? Fugir de novo, aboletar-
se noutro lugar, recomecar a vida. (IDEM, p.111).

E diante deste cenario, a fuga da familia de retirantes se confirma no ultimo
capitulo: Fuga. Apds Sinha Vitoria rezar desesperadamente e Fabiano esperar por

um milagre, os dois acabam chegando a conclusdo que o melhor a fazer é partir.

Mas quando a fazenda se despovoou, viu que tudo estava perdido,
combinou viagem com a mulher, matou o bezerro morrinhento que
possuiam, salgou a carne, largou-se com a familia, sem se despedir do
amo. Nao poderia nunca liquidar aquela divida exagerada. S6 Ihe restava
jogar-se ao mundo, como negro fugido. (IDEM, p.117)

A fuga, apesar de representar a frustracdo da familia, é também uma

esperanca por uma vida melhor que Sinha Vitdria compartilha com Fabiano.

Pouco a pouco uma vida nova, ainda confusa, se foi esbo¢ando. Acomodar-
se-iam num sitio pequeno, o que parecia dificil a Fabiano, criado solto no
mato. Cultivariam um pedaco de terra. Mudar-se-iam depois para a cidade,
e 0s meninos frequentariam escolas, seriam diferentes deles. (IDEM, p.127)

A busca por um novo lugar para viver, ndo se restringia nenhuma fazenda no
sertdo, os planos da familia era a regido Sul. O autor nos mostra uma visao amarga
da vida dos retirantes: “O sertdo mandaria para a cidade homens fortes, brutos,
como Fabiano, Sinha Vitoria e os dois meninos”. (IDEM, p. 127). Este trecho é uma
referéncia ao fluxo de migracdo dos sertanejos, que sofrem com o0s ciclos
intermindveis da seca, para as grandes cidades na busca de melhores condicdes de

vida.



53

A narrativa termina como comeca, com a fuga da seca e a busca por
melhores condi¢Ges de vida. Mas, se no inicio eles estdo em busca de um lugar em
gue possa morar, como uma fazenda, ao final do livro a familia de retirantes enxerga

a possibilidade de melhorar sua condi¢cédo de vida, na regiao sul.

Enfim, Vidas Secas é uma narrativa envolvente e comovente, uma vez que nao
retrata apenas o drama vivido por uma familia de retirantes, mas simboliza a

situacdo que muitos outros sertanejos vivem com o iminente ciclo seca/inverno/seca.

3.3 A formacéo leitora na obra Vidas Secas, de Graciliano Ramos.
3.4

A obra Vidas Secas é o Unico romance de Graciliano Ramos escrito em
terceira pessoa, e se ndo fosse essa a caracteristica que a distingue das outras
obras deste escritor, seria a constituicdo dessa obra em quadros, capitulos
independentes como apontam alguns criticos, mas ligados em um mesmo contexto:
o drama de uma familia de retirantes que fogem da seca insere esta obra entre as

mais representativas do romance regionalista da Segunda Geracdo Modernista.

Em Vidas Secas, 0s personagens sao impulsionados pela seca, e através
dos mondlogos interiores presentes nos capitulos dedicados aos personagens:
Fabiano, Sinha Vitéria, 0 menino mais velho e 0 menino mais novo, e até mesmo a
cachorra Baleia, que possui um capitulo dedicado exclusivamente a ela, em que é
revelada a presenca de humanidade em um animal que por natureza € um irracional,

e as vezes tracos de animalizacdo nos seres humanos.

Mediante a perspectiva da leitura desta obra, varios aspectos devem ser
considerados no processo de formacéo leitora dos alunos, uma vez que o sentido do

texto € construido durante a interagcdo dos leitores com o0 texto, e,

consequentemente, a significacdo provém desse contato com o texto.

Entre os aspectos a ser considerado durante a leitura, o contexto histérico,

sem duavida, ajuda o leitor a entender a proposta do escritor ao redigir a obra, e
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também inferir o que se encontra nas entrelinhas. A presente obra foi publicada em
1938, e neste periodo Getulio Vargas estava na presidéncia do Brasil, ap6s o golpe
de 1930, que o levou ao poder, rompendo com a denominada politica do “café-com-
leite”, que consistia em uma alternacdo no poder entre paulistas e mineiros. E assim,
comeca a era Vargas, que termina em 1954 com o seu inesperado suicidio, mas
durante esse periodo em 1945, o entdo presidente instaura o Estado Novo, um
periodo obscuro da histéria brasileira, com extrema censura a qualquer tipo de

manifestacéo critica a politica daquela época.

Diante deste cenério politico, a literatura dos anos de 1930 a 1945 esta
direcionada para o reposicionamento ideolégico, e do compromisso com o social e 0
politico, substituindo a euforia de romper com as estruturas do passado, e a
instituicdo de Literatura Brasileira, a0 mesmo tempo em que significa a pratica das
conquistas da Primeira Geracdo Modernista. Neste periodo, poetas como Carlos
Drummond de Andrade, Cecilia Meireles, Murilo Mendes alcancaram a sua

totalidade.

Na ficcdo, os prosadores firmaram o compromisso de expor o Brasil,
principalmente 0 homem, seja nas zonas rurais, com 0s seus problemas geograficos
e sociails como a seca, 0 cangaco, o latifandio, entre outros, nos romances de
Rachel de Queiroz, José Américo de Almeida, Jorge Amado, e Graciliano Ramos, e

na zona urbana-social principalmente com Erico Verissimo.

A tematica da obra Vidas Secas, como o préprio nome sugere, se trata de
vidas condicionadas a seca, em relacdo ao aspecto geografico e climatico. Na obra
em questdo, Graciliano Ramos analisa o homem relacionando o a paisagem,
estabelecendo entre eles uma ligacdo profunda, realmente como é a vida naquela
regido. Essa relacdo de homem e seca foi registrada anteriormente por Euclides da

Cunha na seriedade em que empregou as palavras na composi¢cao de Os Sertbes.

De acordo com Alfredo Bosi (2008):

Apreende-se melhor esse traco aproximando a tragédia de Os Sertdes do
romance da seca e do cangaco dos anos 30. Embora mais despojada no
Iéxico, a ficcdo de um Lins do Rego e de um Graciliano Ramos tem mais
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pontos de contato com o duro e vez espirito euclidiano que a maioria dos
romances e contos regionais e o neofolcléricos do comego do século,
repuxados para o pitoresco ou para o piegas. Os sertbes é obra de um
escritor comprometido com a natureza, com o homem e com a sociedade.
(p. 309)

A obra Os Sertbes (1902) consiste em um relato de Euclides da Cunha, que
era correspondente do jornal Estado e acompanhou as operacdes do exército
durante da Guerra de Canudos (1896-1897), que consistiu em um movimento de
cunho politico e religioso, que tinha por lider Anténio Conselheiro. A descricdo dos
acontecimentos que antecederam a ruina de Belo Monte, e a morte de milhares de
pessoas, entre elas os militares e os habitantes da regido de Canudos, sdo relatados

somente na terceira parte: A Luta.

Na primeira e na segunda parte, respectivamente A Terra e, O Homem,
Euclides da Cunha apresenta um estudo dos aspectos geograficos e etnoldgicos da
regido em que acontece a Guerra de canudos. A relagao existente entre essas duas
obras que se distanciam no tempo, estd na ilustracdo em Vidas Secas do
determinismo presente em Os Sertdes: “O martirio do homem, ali, € o reflexo de
tortura maior, mais ampla abrangendo a economia geral da Vida. Nasce do martirio
secular da terra [...]". (CUNHA, 1914, p.71).

O vaqueiro Fabiano é similar a figura do vaqueiro descrito nas paginas dos
sertbes, que vivem em alternacdes entre a felicidade e a tristeza, de prosperidade e
de miséria, sobre a constante ameaca da seca. Assim, a natureza acaba por moldar

o homem: “Viver é adaptar-se. Ela talhou-o & sua imagem: barbaro, impetuoso,
abrupto...” (IDEM, p.118).

Além do processo de intertextualidade realizada com essas duas obras, a
interdisciplinaridade é uma alternativa para a ampliacdo da percepcao do leitor
diante de uma mesma obra, sob a Gtica de varias disciplinas, visto que o texto é
plural e que vérias outras areas do conhecimento estdo associadas na constituicdo

de um texto literario, uma vez que a literatura:

Como manifestacdo artistica concretizada na articulagdo entre motivagfes
politicas, historicas, sociais, econémicas, enfim, motivacdes diversas que
repercutem no fazer estético, a literatura ndo pode ser compreendida como
objeto isolado, sem as interferéncias do leitor, sem o conhecimento das
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condi¢cdes de producéo/recepcdo em que o texto foi produzido, sem as
contribuicbes das diversas disciplinas que perpassam o ato de leitura
literaria, inter/ multi/ transdisciplinar pela propria natureza plural do texto
literario. (MARTINS, 2006, p. 86)

A perspectiva da literatura, como disciplina que relaciona as outras areas do
conhecimento, no caso da obra Vidas Secas as disciplinas de historia, geografia e
sociologia, podem ser utilizadas para enfatizar o estudo e a leitura dos textos
literarios.

A integracdo de educadores de diferentes areas é importante para que o
aluno perceba que, através da leitura de um texto literario, € possivel construir um
conhecimento critico e global, suscitando nos alunos que ndo apreciam a leitura de
uma obra literaria, o desejo de |é-la, pois a mesma se encontra relacionada a outras
disciplinas de suas preferéncias. Desse modo, motiva o0 aluno a realizar a leitura por

prazer, a obra Vidas Secas que:

Sugere no seu bojo a representacdo de uma sociedade estagnada no
tempo e no espaco, numa escala que vai do sub-humano & sombra do
poder arbitrario do latifundiario e da autoridade, fantasmas suficientes para
explorar e perpetuar a irracionalizacdo do sertanejo, por sua vez ilhado
entre uma seca e outra. Por outro lado, o carater mitico da narrativa lhe
garante universalidade, isto €, permanéncia e interesse geral através do
tempo, desprendendo-a do comprometimento regional e da temporalidade.
(CASTELLO, 1999, p.315-316).

E a natureza universal de Vidas Secas, que apesar de ser escrita no século
XX, condizente com a realidade de muitos sertanejos que ainda sofrem com os
periodos da seca, em pleno século XXI. De modo que, essa obra em questédo ndo se
encontra distante da realidade do aluno, que pertencem a uma geracdo da
tecnologia, sendo que isso pode ser utilizado a favor no processo de ensino da

Literatura.

Mas, para que os alunos possam perceber as possibilidades de significacéo
de um texto literario, é necessario reavaliar as metodologias empregadas no
processo de ensino-aprendizagem, visando alternativas didaticas que estimulem o
aluno a ler. Enfim, a obra Vidas Secas, apresenta diversas alternativas para que o

desenvolvimento da competéncia leitora dos alunos seja alcangado.
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CONCLUSAO

Com a realizacdo da pesquisa bibliografica sobre o processo de ensino da
Literatura e o desenvolvimento da pesquisa de campo pode-se concluir que, o
ensino desta disciplina ndo obtém os resultados esperados, que € a formacao critica
do aluno. As obras literarias ndo sdo analisadas da forma correta, uma vez que os
professores utilizam apenas fragmentos para apontar as caracteristicas das
mesmas. Além disso, o grau de leitura apresentado pelos alunos do 3° ano do
Ensino Médio é insatisfatoria, muito diferente do esperado, pois é agora, em que
eles se preparam para o vestibular, que a leitura deveria se tornar ainda mais
necessaria.

Esta Ultima etapa da Educacdo Béasica € o momento de aperfeicoar as
habilidades leitoras dos alunos, tendo como base os textos literérios, no entanto, as
discussfes realizadas em sala de aula sdo superficiais. Dessa maneira, o ensino de
Literatura consiste apenas no estudo histérico dos movimentos literarios, dos

principais autores e obras deste movimento.

Atualmente, o principal objeto de trabalho da Literatura é o texto literario, que
€ apresentado de maneira pouco solida nos livros didaticos. O fato da obra néo ser
totalmente trabalhada é devido a falta de entusiasmo dos alunos pela palavra
escrita, pela linguagem e pela leitura. Diante dessa circunstancia, o professor busca
alternativas de integrar os alunos a cultura nacional, entre elas a utilizagdo de
adaptacdes cinematogréaficas que esta relacionado ao cotidiano dos alunos, pois o
uso de som e imagem € considerado mais atrativo ao aluno. No entanto, a nao
leitura das obras literarias, faz com que o aluno perca a oportunidade de assimilar a
esséncia da obra, de estimular a imaginacdo e criatividade, além de exercitar a

habilidade de leitura e de adquirir o senso critico.

A obra Vidas Secas, de Graciliano Ramos uma das grandes obras do
romance regionalista da geracdo de 1930, foi trabalhada através de uma adaptacao
cinematografica. No entanto essa obra poderia ser explorada em sua natureza
literaria, pois através da leitura da obra em questdo os alunos poderiam desenvolver

uma interpretacao critica da realidade, uma vez que personagem CoOmo O vaqueiro
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Fabiano pode ser inserido em qualquer ambiente, devido a natureza universal da

obra.

O carater interdisciplinar da Literatura € uma das alternativas de trabalho com
a obra de Graciliano Ramos, onde areas de conhecimento como geografia, historia e
sociologia, podem ser utilizadas no desenvolvimento da atividade com a obra Vidas

Secas.

A pratica pedagogica empregada no ensino da Literatura Brasileira apresenta
falhas ao utilizar apenas a abordagem historiografica no ensino, e recurso limitado
como o livro didatico. Estes problemas associados a uma carga horaria de apenas
uma aula semanal faz com que o professor ndo consiga desenvolver as aulas de
outra forma, pois devido ao extenso programa curricular de Literatura, o docente &
compelido a fazer o melhor possivel, e assim o contato dos alunos com o texto

literario é restrito.

Em suma, é necessario que sejam revista as praticas metodologicas da
Literatura, de modo que os alunos possam interagir com os textos literarios, e assim
o objetivo de formacéao de leitores dotados de senso critico seja alcancado. Uma das
alternativas que podem ser utilizadas pelos docentes de Literatura € promover uma
organizacao de cronograma literario para ser trabalhado durante o ano letivo, sendo
este passivel de mudancas se necessario, assim as aulas de Literatura estardo
previamente elaboradas, e os alunos poderdo se organizar para a realizacdo da
leitura dos livros propostos pelo professor. Outra sugestdo € promover uma espécie
de marketing-literario, estimulando e despertando a curiosidade dos alunos em ler
determinada obra. O importante € que o aluno possa ter a oportunidade de ter
contato com o texto literario, para que assim 0 mesmo possa se aproximar do
mundo da literatura, e que sabe fazer da leitura um habito da sua vida seja de livros

literarios classicos, ou nao.
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QUESTIONARIO PARA OS DISCENTES

1. O que vocé mais gosta de fazer nas horas vagas?

( ) Ler livros () Conectar-se nas redes sociais () Sair com 0s amigos.
2. O que vocé |é com mais frequéncia?

( ) Jornais ( ) Revistas () Quadrinhos ( ) Poesia

( ) Classicos da literatura () Literatura Juvenil () Contos/ Cronicas

( ) Outros: ( ) Nao leio

3. Como vocé avalia as aulas de Literatura Brasileira?

( ) Otima ( )Boa ( ) Regular ( ) Ruim

. Para vocé, estudar Literatura serve para:

4
( )Aprender sobre as estéticas literarias e sobre 0s seus principais escritores;
() Aprender a ler e interpretar textos literarios;

(

) Compreender o mundo/a sociedade em que vivemos.

5. A professora propde a leitura de obras classicas da Literatura Brasileira?
() Sim ( ) Nao

6. No decorrer do Ensino Médio, vocé leu algum dos classicos da Literatura
Brasileira?
( ) Sim ( ) Néo

Se, Sim? Quais?

7. Como vocé conhece as obras classicas da Literatura Brasileira?
() Através da leitura integral da obra;

() Através de excertos/ fragmentos presentes no livro didatico
() Resumo obtidos em sites de internet;

() Através de adaptacdes cinematograficas.
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8. As aulas de Literatura Brasileira, geralmente sdo desenvolvidas de que forma?

( ) Através da leitura dos textos presentes nos livros didaticos, resolucdo das
questdes propostas, e posteriormente a corre¢do das mesmas pelo professor;

( ) O professor |é os textos, esclarecendo alguns pontos para melhor compreensao
do mesmo, e depois propde a resolucéo de atividades, e posteriormente a correcao;
( ) O professor propde a leitura compartilhada do texto, a resolucéo de questdes, e

posteriormente ele as corrige.

- Sobre a obra Vidas Secas, de Graciliano Ramos:
1. Vocé conhece a obra Vidas Secas? ( )Sim ( )Nao

N

. Como vocé conhece a obra Vidas Secas?

) Através da leitura proposta pela professora;
) Através da leitura de fragmentos presentes no livro didatico;
) Através da adaptacao cinematogréafica da obra;
) Resumo em sites da internet.
) Nao conheco a obra.
. O enredo da obra é sobre:

) Fuga de uma familia de retirantes da seca,;

N T e N T e

) Uma familia que enfrenta problemas de adaptacao na cidade grande;

4. Os principais personagens da obra sao:

( ) Fabiano, Sinha Vitéria, 0 menino mais velho, menino mais novo, e a cachorra
Baleia;

() O soldado amarelo, Tomés da bolandeira, o papagaio e o Patrao de Fabiano.

5. Em sua opinido, a temética da obra retrata:
() Arealidade vivenciada pelos nordestinos;
( ) E uma obra ficticia, ndo se assemelhando em nada a realidade vivenciada pelos

nordestinos.



63

ENTREVISTA

1. Dados pessoais:
a)ldade:

b)Professora, vocé é formada em Licenciatura Letras? Se, sim em que faculdade

VOCé cursou Letras?

c)Possui algum tipo de Especializacao na area, ou outra graduacao?

d)Ha quantos anos estd na docéncia?
e)Vocé costuma ler literatura com frequéncia? ( ) Sim  ( ) Néo

f)Qual foi a dltima obra literaria lida?

2. Sobre aliteratura:
a)Na sua opinido qual a importancia do ensino de literatura na formacdo dos

jovens?

b)Qual é a sua visdo sobre o atual Ensino de Literatura Brasileira nas escolas

publicas?

c)Os seus alunos sao resistentes a leitura da Literatura classica? Por

qué?

d)Na sua percepcao quais sao os efeitos da leitura das obras classicas?

e)Professora, vocé se considera satisfeita com seu trabalho docente mediante o

ensino de Literatura? Por qué?




f)Em sua opinido, 0 que seria hecessario para que a literatura contribuisse na

formacéao leitora dos alunos?
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g)Qual é a proposta metodoldgica utilizada nas suas aulas de Literatura?




