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A leitura da palavra é sempre precedida da leitura do mundo.
(Paulo Freire, 1985)



RESUMO

Ao falarmos de leitura, é conveniente ressaltar que ela é um ato individual e social, que se
desenvolve a partir do momento em que a colocamos em pratica, pois ler ndo € apenas
decifrar as letras e, sim interpreta-las. Além de possibilitar o exercicio da compreensdo de
beneficiar o individuo com o conhecimento advindo de sua prética, ela torna possivel a
interagdo comunicativa entre o leitor e o autor/texto. No Brasil, h4 uma deficiéncia enorme
em relagdo ao ato de ler, sendo que as nossas escolas estdo deixando em segundo plano o
incentivo a leitura. Diante disso, o presente trabalho dedica-se a apresentar uma amostragem
da dificuldade dos educandos do 6° ano de uma escola publica de Posse-Goias em relagdo a
leitura. Nosso objetivo é descobrir a frequéncia de leitura, seus niveis e quais as estratégias de
ensino sdo utilizadas para sanar as deficiéncias discentes surgidas.

Palavras-chave: Leitura — Leitor — Professor — Estratégias de Ensino — Ensino Fundamental.



ABSTRACT

When we talk about reading, it is convenient to emphasize that it is an individual and social
act, which develops from the moment we put it into practice, because reading is not only to
decipher the letters, but also do interpret it. Besides enabling the exercise of understanding
and benefits you by the knowledge gained by its practice, it makes it possible the
communicative interaction between the reader and the author/text. In Brazil, there is an
enormous deficiency in relation to the act of reading, since our schools are leaving in the
background the incentive to the reading. Therefore, the present work devotes to present a
sampling of the students* difficulties in the sixth year at a public school in Posse, in the state
of Goiés, in relation to the reading. Our objective is to discover the frequency of reading, its
levels and which teaching strategies are used to cure the deficiencies arisen among the
students.

Keywords: Reading — Reader — Teacher — Teaching strategies — Elementary School.
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INTRODUCAO

Este estudo, intitulado “O perfil de leitura dos alunos do 6° ano do ensino fundamental
de uma escola publica de Posse-Goias”, objetiva conhecer o panorama de leitura entre os
alunos de uma escola publica. Para tanto, delimitamos nosso corpus no 6° ano do Ensino
Fundamental, porque o aluno nesse periodo deve ter uma maior autonomia em relagdo a
aprendizagem. Nao estando acostumados a lidar com uma série de disciplina, possivelmente,
0 ato de ler poderia ficar prejudicado, uma vez que ndo ha mais a tutela do professor no
sentido de acompanhar a leitura individual dos alunos. Desse modo, com este trabalho,
gostariamos de descobrir como se da a leitura entre estes educandos do primeiro ano da

segunda etapa do Ensino Fundamental.

Sabemos que a leitura é a condigdo essencial para o desempenho da oralidade. Por isso,
Ulisses Infante afirma que, “a leitura ¢ o meio de que dispomos para adquirir informacgdes e
desenvolver reflexdes criticas sobre a realidade” (INFANTE, 2000, p.57). E, neste aspecto, ¢
importante que a escola faca algo para que o aluno adquiraa pratica e desenvolva o habito de

ler, j& que ela é vista como algo indispensavel na vida de um individuo.

Contudo, quando se trata deleitura, o significado é bem amplo. Neste caso, ela pode ser
uma “forma de comunica¢ao”, fazendo-nosviajar pelo mundo, possibilitando conhecerpaises,
pessoas, lugares distintos por meio da leitura. Além disso, um individuo letrado consegue
diminuir a injustica social. Como também consegue acumular saberese, assim, perceber o que
acontece no mundo em que vivemos, e nos tornamos individuos atuantes. Desta forma, como
comenta Maria Helena Martins (1994) a leitura possibilita a “formacao integral do individuo”

(MARTINS, 1994, p.25).

Uma boa leitura deve levar o aluno ao prazer da descoberta e deve ser encarada como
uma atividade lddica. Por isso, a leitura se revela como uma tarefa extremamente
significativa. Com ela, experimentamos novas experiéncias ao conhecermos mais do mundo
em que vivemos. Quando é realizada por curiosidade, o individuo se renova constantemente,
tornando-se cada dia mais preparado para atuar no mundoe se torna capaz de compreender até

as entrelinhas daquilo que ouve e vé no ambiente em que esta inserido.
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Para a organizacdo do assunto, escolhemos dividir este trabalho em dois capitulos
centrais. Sendo que, no primeiro capitulo, abordamos de maneira sucinta uma série de

teoricos sobre leitura. Dentre 0s quais 0s nomes que mais fundamentaram nosso estudo foram:

A importancia do ato de ler ([1980] 2003), de Paulo Freire; Oficina de leitura (1998),
de Angela Kleimam,Unidade de Leitura( 2009), de Ezequiel Theodoro da Silva.

Para 0 segundo capitulo, além de retomar os tedricos mais importantes sobre o ato de
leitura, como Paulo Freire (1985), Regina Ziberman, (1993), Luis Camargo (1995) e Michele
Petit (2008), apresentamos os dados da pesquisa de campo, onderelatamos através de graficos
o perfil de leitura dos alunos em relacdo a leitura,a faixa etaria, aquantidades de alunos, as
obras mais lidas. Constatamos queo nivel de leitura € precério, ndo possuem interesse pela
leitura, devido a uma deficiéncia na alfabetizacdo, pois, provavelmente, estes alunos nédo
tiveram estimulo nem na escola e nem casa. Para nds, os participantes desta pesquisa sdo

totalmente desinteressados e passivos quanto a proposta de leitura.

Na conclusdo, retomamos as nossas descobertas e ainda indicamos de maneira

despretensiosa algumas estratégias de ensino no incentivo a leitura.
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1. ALEITURA NO CONTEXTO ESCOLAR

Quando a leitura é prazerosa, tendo o professor como mediador, fica mais facil que o
aluno aprenda de maneira satisfatéria. Nao importa que tipo de leitura se faga, o essencial é o
educando ter em mente de sua necessidade como um dos meios de aquisicdo de seus
conhecimentos. Assim, este saber ndo precisa estar vinculado apenas aos textos didticos,
qualquer portador é valido, como romances, jornais, revistas, gibis, bulas de remédios,
encartes de propaganda, mapas, receitas de culinérias, etc. A diversidade de portadores
textuais certamente motiva mais o aluno a ler de maneira prazenteira. Segundo Lionel
Bellenger (1978), o ato de ler deve provocar desejo e prazer, pois a leitura € uma das

atividades de experimentar o mundo:

Em que se baseia a leitura? No desejo. Esta resposta é uma opgéo. E tanto o
resultado de uma observagdo como de uma intuicdo vivida. Ler é
identificarse com o apaixonado ou com 0 mistico. E ser um pouco
clandestino, é abolir o mundo exterior, deportar-se para uma ficgéo, abrir o
paréntese do imaginario. Ler é muitas vezes trancar-se, (no sentido proprio e
figurado). E manter uma ligacio através do tato, do olhar, até mesmo do
ouvido( as palavras ressoam). As pessoas leem com seus corpos. Ler é
também sair transformado de uma experiéncia de vida, € esperar
algumacoisa. E um sinal de vida, um apelo, uma ocasido de amar sem a
certeza de que se vai amar.

Pouco a pouco o desejo desaparecer sob o prazer ( BELLENGER, 1978, p.
17).

O ato de leitura, além de proporcionar o conhecimento do mundo, provoca bem-estar no
leitor e, além disso, € um meio de ele exercer a sua cidadania. Dessa maneira, erroneamente,
muitas pessoas pensam que a leitura é apenas uma exigéncia escolar. Contudo, como ja
indicamos, a sua auséncia na vida do individuo é uma das formas de exclui-lo da comunidade

do qual ele pertence.

A escola sistematiza a leitura de maneira generalizada e espera que todos os alunos
leiam adequadamente. Mas 0 que se Vvé na realidade sdo educandos desmotivados, que nédo
leem e quando o fazem € por mera obrigacdo escolar. Como ndo ha um trabalho especifico
para cada aluno, atendendo a suas dificuldades no decorrer do periodo escolar, este vai
acumulando deficiéncias e tomando aversdo de ler. Depois de muitos tedricos discutirem a
questdo, ndo é desconhecimento para ninguém que a auséncia de leitores ¢ um dos problemas

mais agravantes que a sociedade brasileira perpassa atualmente em matéria educacional.



14

O decorrente trabalho vem tratar da dificuldade dos educandos do 6° ano de uma escola
publica de Posse - Goids no que diz respeito a leitura. Nosso objetivo é identificar qual o
panorama de leitura entre estes alunos e descobrir quais as estratégias de ensino que séo

utilizadas para sanar esta deficiéncia.

Inicialmente, em relacéo a leitura é necessario fazer uma distingdo entre ler (interpretar
0 texto, estabelecendo uma comunicagcdo com o autor) e aprender a ler (decodificar os
simbolos presentes no mundo). Nesse sentido, Ler € criar uma comunicacdo com textos, por
meio da busca da compreensdo. A aprendizagem da leitura constitui uma atividade duravel,
que se fortalece com novas habilidades, na medida em que se manejam adequadamente textos
mais abrangentes. Por isso, 0 contato com a leitura ndo se limita ao primeiro ano da vida
escolar, mas ao inicio da vida. Atualmente, sabe-se que aprender a ler € um processo que se
desenvolve ao longo de toda a vida. Ao chegara escola, a crianca ja € um “bom” leitor do
mundo, portanto, ao nascer, comega a observar e interpretar, tudo que estd em sua volta,

dando significado a seres e objetos.

Na escola, é dever de todo educador estar atento e saber que tipo de dificuldades que
seus educandos estdo se deparando quanto & leitura. E preciso que ele saiba lidar com
respostas diferentes e valorizar ndo somente o0 que estd no contexto, mas também o
conhecimento da l6gica, coeréncia e consisténcia nas respostas dos alunos. S, entdo, a partir
disso propor estratégias que poderdo facilitar o desempenho do educando, almejando o

sucesso de toda a turma.

Quando se descobre as deficiéncias, o professor deve buscar solucdes e alternativas que
possam sana-las. Uma dessas medidas & compartilhar suas experiéncias com outros
profissionais da area, abrindo um espaco para discussao e propostas de ensino que incentivem

a leitura na escola e durante toda a vida.

O triste quadro brasileiro em relacdo a leitura demonstra que muitos jovens
permanecem mais de quinze anos na escola e ndo adquirem o héabito de ler. N&do querem ler,
ndo sabem interpretar um texto, pois eles encontram muitas dificuldades até mesmo na leitura
de portadores simples como receitas, recortes de jornais, placas, propaganda entre
outras.Embora a leitura ultrapasse 0os muros da escola, sendo também um dever da familia, o
professor € uma peca essencial no incentivo ao ato de ler, aproximando o alunado do mesmo.

Por esse motivo nao deve existir educador que ndo goste de ler, e ndo se interesse por nenhum
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tipo de texto dos mais simples aos mais complexos. Como este podera incentivar seus alunos
a praticada leitura, se ele ndo ler, pensando que o seu papel € de formar cidaddos criticos para

atuar no mundo?

Portanto, o trabalho com a leitura na escola tem por finalidade levar o educando a
compreender as ideias dos autores e buscar nos livros os principais elementos e os efeitos de
sentido. A interagdo que se estabelece entre o texto escrito e o leitor ndo é igual daquela que
se estabelece entre duas pessoas quando se comunica. Ao ler, o aluno esta diante de textos
escritos por um autor que ndo estad presente para ampliar as informagdes. Por isso, é natural
que o texto proporciona informacgdes ao leitor enquanto 1é. Contudo, o texto também atua
sobre 0s esquemas cognitivos do leitor. Quando alguém Ié algo, aplica um determinado
esquema, confirmando-o, ou ainda tornando-o mais evidente e correto. Assim, as duas
pessoas lendo o mesmo texto podem entender mensagens diversas porque seus esgquemas
cognitivos, ou seja, as capacidades de aprendizagens e o conhecimento de mundo de cada

individuo séo diferentes.

Finalmente, a intencdo de todo professor quanto a leitura deve ser aquele leitor que
Marisa Lajolo (1984) “chama de leitor maduro, [ou seja,] aquele que € capaz de deslocar e
alterar o significado de tudo que leu, assim tornara mais profunda a sua compreensdo dos

livros, dos povos e da vida”. Serd essa, portanto, a nossa discussao no subcapitulo que segue.

1.1-O ato de ler e a formacdo do leitor maduro

E importante ressaltar que a leitura tem por objetivo levar o discente a analisar e
compreender as ideias dos autores e buscar no texto os principais elementos do que esta

exposto, e interagir com o autor e fazer inferéncias acerca do que foi lido.

Na sala de aula, o professor deve trabalhar a leitura incentivando os alunos a ter uma
visdo significativa do ato de ler, fazer com que o aluno entenda que ler € compreender e
quando a pessoa compreende o que estd sendo lido, ele comeca a produzir sentidos e a
adquirir significados. Quando o individuo ndo consegue interagir com o texto, fatalmente sua

acdo é nula, ele fica perdido num mar de informacoes.
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[...] durante a leitura de uma mensagem escrita, o leitor deve raciocinar e
inferir de forma continua. Isto é, deve captar uma grande quantidade de
significados que ndo aparecem diretamente no texto, mas que sdo dedutiveis:
informacdes que se pressupde, conhecimentos compartilhados entre emissor
e receptor, relagdes implicitas (temporais, de causa e efeito, etc.) entre o0s
elementos do texto ( COLOMER, 2002, p. 31).

Algumas estratégias favorecem o contato integral do aluno com o texto: incentivar o0s
educandos a ler em voz altal, para que ele possa escutar a propria voz; debater as principais
ideias do autor, relacionando com o conhecimento de mundo dos discentes, desconstruir
fisicamente o texto e remonté-lo, seguindo a Idgica do texto e etc. Contudo, é oportuno pensar
sobre o valor da leitura silenciosa, que possibilita ao leitor uma potencializacdo de sua

reflexao:

Um livro que pode ser lido em particular e sobre o qual se pode refletir
enquanto os olhos revelam o sentido das palavras ndo estd mais sujeito as
orientagdes ou esclarecimentos, a censura ou condenacdo imediata de um
ouvinte. A leitura silenciosa permite a comunicacdo sem testemunhas entre o
livro e o leitor e o singular ,,refrescamento da mente”, na feliz expressao de

Agostinho (MANGUEL,1997, p. 68, grifo nosso).
No entanto, a leitura silenciosa ou ndo sdo fundamentais para que o individuo
desenvolva o seu potencial de leitura. Deve-se, portanto, respeito o0 modo escolhido, aquele

que ele se sente mais confortavel enquanto ler, pois cada pessoa possui seu jeito de entender.

Como ja antecipamos, a primeira € relevante no momento da interpretacdo de um texto,
por que o leitor pode se concentrar individualmente no que esta lendo e a segunda é
importante para que o aluno possa adquirir a pratica da oralidade. Sabemos que muitos
terminam o ensino médio sem ler corretamente?, ficam nervosos, ndo respeitam pontuagio,

gaguejam, fazendo com que o texto fique sem coeréncia.

1 Cf. Soares, 2001, p 28. A leitura em voz alta é interessante por que outras pessoas participam do assunto
que esta sendo abordado, dando margem a vérias interpretacdes e o professor podera perceber se 0 aluno
estd entendendo ou ndo. Porém, tem alguns aspectos que sdo percebidos quando lemos em voz alta, por
exemplo, a prondncia, a pontuagéo e que se torna mais dificil de entender, por que o leitor deixa de focar
no contedido exposto e sim na entonagao.

2 Para o desenvolvimento da oralidade, o livro didatico constitui-se um excelente portador. Nele, podemos
utilizar os textos que se referem as reportagens, entrevistas, anincios e etc. A partir disso, o0 aluno podera
estabeleceruma reflexdo sobre a linguagem, fazer debate para que ele possa interagir na sala de aula.
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E certo que a leitura oral ndo é facil, depende de pratica, € complicado e faz com que os
alunos percam o gosto de ler, sendo que a maioria foi habituada a ler silenciosamente, e

quando séo obrigados a ler em voz alta ndo conseguem.

Independente do modo escolhido para se ler, o fundamental é que o professor seja
critico, e que leve o aluno a descobrir e a relacionar este conhecimento com outros saberes.
Sabemos que a leitura vai desde o desenvolvimento da capacidade de decodificar a palavra até
a capacidade de compreender textos. Por isso, nos dias atuais ndo ha mais espaco para a
leitura tradicionalista, impessoal, centrada somente nos livros. Pelo contrario, ela € um
processo interativo que estd sempre voltada para o crescimento de quem a detém. No entanto,
é necessario que o educando a veja como algo de extrema utilidade social, procurando

decifrar o significado de tudo que esta escrito ao seu redor. Acerca disso, Jodo Wanderlei

Geraldi afirma que: ”Aprender a ler ¢ assim, ampliar as possibilidades de interlocucao
com pessoas que jamais encontraremos frentea frente e, porinteragirmos com elas, sermos
capazes de compreender o mundo, as coisas, as gentes e suas relagdes” (GERALDI, 1996,

p.70).

Ndo podemos considerar que os jovens que ficam constantemente conectados a
computadores e celulares sejam leitores maduros, como o quer Marisa Lajolo (1984). Porque
para que isso ocorra € necessario que ele ndo s6 tenha conhecimento do fato, mas que
estabeleca relagdes desse com outros conhecimentos. Alterando, acrescentando e tirando suas

préprias conclusdes sobre o assunto em questao.

Desse modo, todo educador deve utilizar-se das novas midias de tecnologia no seu
auxilio quanto ao incentivo a leitura. O importante é fazer com que o jovem adquira o prazer

de ler um bom livro como na mesma intensidade de estar no chatcom amigos.
1.2- A importancia da leitura na vida do educando

Em relacdo ao uso da leitura, observa-se a sua grande importancia, pois a mesma esta
presente em nosso dia-a-dia com diversas finalidades, ndo importando quais. O ato de ler deve
ser algo em que o leitor estabeleca relacdo de compreensdo com o texto, uma leitura
automatica, por exemplo, em que ocorre a auséncia do real significado do texto, ndo absorve

conhecimento. Assim, para Marisa Lajolo:
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Ler ndo é decifrar, como num jogo de adivinhagdes, o sentido de um
texto. E, a partir do texto, ser capaz de atribuir - lhe significado,
conseguir relaciona-lo a todos os outros textos significativos para cada
um, reconhecer nele o tipo de leitura que seu autor pretendia e, dono
da propria vontade, entregar-se a esta leitura, ou rebelar-se contra ela,
propondo outra ndo prevista (LAJOLO, 1982, p.59).

Evidentemente, a leitura vem estabelecendo-se como objeto primordial, tornando-se
essencial para a interagdo do individuo na sociedade. A sua producdo de sentidos vai desde
um simples rotulo de produto até obras mais complexas, como os romances de Machado de

Assis, que retratam a condicdo humana. Ezequiel Theodoro da Silva compreende que:

A presenca de leitores criticos € uma necessidade imediata, de modo
que os processos da leitura e 0s processos de ensino da leitura possam
estar diretamente vinculados a um projeto de transformacéo social.
Leitores ingénuos, pessoas impassiveis diante das condi¢des sociais e
acostumadas a Gtica convencional de perceber os fatos, muito
provavelmente permanecem felizes em exercer sua cidadania ,,de meia
tigela®, a bem daqueles que detém os privilégios (SILVA, 2009, p.
33).

Em toda leitura, espera-se que o leitor consiga buscar a esséncia do texto e sua
criticidade, que consiga identificar o ideal do autor, e para isso esteja pronto a ter um
posicionamento referente ao texto. Desta forma, quando uma pessoa |é deve racionalmente
perceber que, por tras de cada texto lido, existira uma mensagem intencional, com uma visdo
de mundo diferente. Assim, é por meio da leitura critica que o leitor encontrara o seu proprio
significado. Onde o mesmo tera a possibilidade de criar e recriar, com base no que foi lido.
“A leitura critica movimenta-se sempre no horizonte do bom senso, busca e detecta o cerne
das contradi¢des da realidade” (SILVA, 2009, p.28).

No processo de formacdo de um leitor critico, 0 mesmo se deparard com situagdes em
que ele terd que desvendar varios fatores do texto, ou até mesmo decifrar seu conteldo,
obtendo interpretagdes, descobrindo que, em um texto, nunca existirA uma U(nica
interpretagdo. Assim, ler um texto pde em acdo todo um conhecimento de mundo, além de
outros textos que trazem informagdes Uteis, como por exemplo, uma noticia, uma propaganda,

uma receita ou os outros tipos de leitura, podendo esta ser verbal ou ndo verbal.
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Todos estes pontos relatados favorecerdo para uma boa formacdo de leitores criticos,
onde os mesmos serdo capazes de refletir, agir e interagir com a sociedade, pois desta forma
0s bons leitores terdo autonomia para saber quando e como levantar questionamentos
mediante as autoridades. Tem que ser capaz de ler e entender o texto usa-lo em diferentes
formas para obter uma leitura significativa, antes de tudo é necessario que o leitor se sinta
intimo do texto, para poder se sentir motivado e buscar a compreensdo deste em suas

respectivas possibilidades de significados.

A leitura critica para o aprendizado do aluno vem contribuir para o seu rendimento
escolar, pois a base para um ensino significativo é o ato de interpretar, fato que esta presente
em todas as disciplinas escolares. E que sdo principios primordiais para uma boa educacao
onde a realidade se encontra bastante diferente do que mencionamos em relacdo a
compreensdo de um texto que nem sempre € interpretado de acordo com o0 que esta escrito.
Ezequiel Theodoro da Silva, um dos pioneiros no uso da terminologia Pedagogia da
leituraafirma que: “Ler é, em ultima instidncia, ndo s6 uma ponte para a tomada de
consciéncia, mas também um modo de existir no qual o individuo compreende e interpreta a

expressdo registrada pela escrita e passa a compreender-se no mundo” (SILVA, 1987, p. 45).

Entretanto, a leitura que est4 sendo realizada atualmente ndo tem nenhum aprendizado
que possibilite uma postura critica do leitor. E necessario que o contexto da leitura seja capaz
de levar o aluno a pensar e a adquirir um conhecimento extralinguistico, conhecimento este

que sirva de uma boa bagagem para as futuras situacoes de vida do leitor.

1.3- Leitura: dever da familia, obrigacdo da escola

A escola que se preocupa com o aluno é uma escola que educa para a vida. Ela ndo deve
enxergar 0 aluno como pronto e acabado e, sim como uma pessoa que esta em processo de
transformacédo. Mas ela sozinha ndo faz diferenca na vida escolar do aluno, € necessario a
participacdo dos familiares do educando nessa tarefa. Cada um fazendo asua parte para que se

atinja o objetivo que é o desenvolvimento cultural, social e emocional do educando.

Toda instituicdo tem autonomia para tragar caminhos que envolvem professores, pais e

alunos e toda a comunidade escolar. Por mais complexo que seja a organizacgao da escola, é
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indispensavel ter sempre presente a interagdo professor e familia, porque este é o suporte

estrutural mais eficiente na formacéo integral do educando.

A escola é o ambiente exclusivo de atuacdo profissional e politica do professor, a qual
cabe tarefas de assegurar aos alunos um resistente dominio de conhecimento e capacidade, de
desenvolvimentos de suas capacidades intelectuais de pensamentos criativos e criticos
capazes de participar nas lutas pela transformacgdo social. Ela deve acompanhar esses
processo de transformacdo e garantir uma educacdo de qualidade, precisa desenvolver
competéncias que desenvolvam o senso critico dos alunos e a capacidade de reflexdo diante
de tantas informac6es que recebem. Ja a familia, além de dar continuidade ao trabalho escolar
no tempo restante que a crianga passa em casa, é essencial para que a crianca ganhe confianca

para que se sinta valorizada, para que se sinta assistida. Contudo, Pires (1999) adverte que

“[...] a familia e a escola mudaram de modo significante nos ultimos tempos” (PIRES,
1999, p.134) . Segundo o autor, antigamente a familia dava apoio para a escola, mas
atualmente, tem deixado toda a obrigacdo de educar para a escola. O professor passou a ter,

portanto, toda a responsabilidade no ato de educar a criancga.

A relacdo entre escola e familia deve acontecer regularmente, sendo que 0 sucesso ou 0
fracasso na aprendizagem do aluno deve ser assistido por ambos. A participagdo da familia na
unidade escolar é fator primordial, ela é a base de tudo na vida do ser humano, e nela que a
crianca aprende as primeiras nogdes da vida, e deve cumprir seu papel e a escola

complementar.

Quando a leitura é valorizada e presenciada em casa a crianga aprende com maior
facilidade, ao ver um adulto folhear livros, revistas, a forma como uma pessoa que sabe ler
age ao deparar com uma propaganda, uma carta ou algo que chame aten¢do por mais que a
crianca ndo decodifica o signo linguistico, mas estd sempre inserido nesse mundo. Por isso
que Fernandez Alicia considera que tanto o sucesso como o fracasso é parte de toda

comunidade escolar e ndo apenas do aluno:

Para aprender, necessita de dois personagens (ensinante e aprendente) um
vinculo que se estabelece entre ambos”. Segundo a autora, para chegar a
uma personagem efetiva deve haver um ensinante e um aprendente e, entre
eles, um relacionamento. Quando ha um fracasso na aprendizagem, é preciso
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pensar sobre estas situagdes, pois o problema estar no professor, na escola,
nos pais e ndo exclusivamente no aprendente (FERNANDEZ, 1991, p. 47).

Para que o aluno aprenda € preciso que o professor estimule, ensine, onde ha aluno e
professor ocorre aprendizagem. Paulo freire (1996), no seu livro Pedagogia da autonomia,
aborda sobre os saberes necessarios a pratica educativa “o bom professor ¢ o que consegue

enquanto fala trazer o aluno até a intimidade do pensamento” (FREIRE, 1996, p.86).

Desse modo, o bom desempenho do aluno perpassa tanto pelas maos da familia como
da escola. E um trabalho de parceria em volta de um mesmo objetivo: a formagcdo ética,

emocional e cultural dos discentes.

2. A LEITURA NA ESCOLA PUBLICA

Em relacdo a leitura na escola, a primeira coisa a ser citada é que se percebe uma grande
falha da escola, pois a mesma ndo esta tendo bons critérios de aprendizagem, querem obter do
aluno os acertos e 0s erros mais visiveis da escrita, sem levar em consideracdo o que se passa
na cabeca do aluno enquanto I&. E visivel, cobra-se mais do aluno questdes referentes a

escrita, enquanto que a leitura é deixada de lado.

Desde os primeiros anos escolares é fundamental que a escola dé énfase na leitura, tanto
quanto a atividade escrita, pois aquela é tdo ou mais importante. Nesse sentido, Regina
Micheletti discute que “[...] a leitura ¢ um ato solitario, depende da vontade de um eu e de sua

capacidade de posicionar-se diante do discurso do outro” (MICHELETTI, 2006, p.17).

As propostas encontradas em relacdo a escrita serdo baseadas na pratica da leitura, de
forma que cabe a escola, antes de tudo focar na préatica da leitura e os resultados da escrita

serdo alcancados.

Nas escolas podem se utilizar a leitura como fonte de prazer, fazendo com que o aluno,
goste de ler e sucessivamente de estudar. Contudo, existe uma situacdo de negatividade da

escola em relagéo a leitura, principalmente, quando o aluno vé, esta, como uma
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“obriga¢do” em sua vida, isso acontece devido ndo ter sido estimulado desde o principio

de sua alfabetizagéo.

O metodo de ensinar na escola comeca introduzindo a leitura, através de familias
silabicas, ou seja, pela decifracdo de letras, causando um problema para o aluno, pois o
mesmo tem que aprender “decorar” as familias silabicas, unta-las e decifrar as palavras e todo
texto, porém o resultado obtido a este método sé&o leitores de palavras, ao invés de leitores de
texto em si. Desse modo, os futuros leitores ndo terdo a habilidade de ler, mas ndo saberdo

interpretar e compreender os textos. De acordo com Sole:

A leitura é um processo de interagdo entre o leitor e o texto; neste processo
tenta-se satisfazer (obter uma informagéo pertinente para) os objetivos que
guiam sua leitura. Envolve a presenca de um leitor ativo que processa e
examina o texto. Sempre deve existir um objetivo para guiar a leitura
(SOLE, 1998, p.22).

O limite exclusivo para a extensdo da leitura é a imaginacdo que o leitor possui. E ele
mesmo quem produz as imagens referentes do que esta lendo. Por isso, a leitura se mostra
como uma atividade extremamente significativa e satisfatoria, além de adquirirmos mais
conhecimentos, cultura e uma maior capacidade de didlogo para as diversas situagdes que o

mercado de trabalho ird impor a este futuro trabalhador.

2.1. As estratégias docentes no incentivo a leitura

Ao nos direcionarmos as questdes sobre leitura, deve-se ter em mente primeiramente,
gue a forma como a escola vai aborda-la podera decidir pela formagdo ou ndo de um bom

leitor.

E sabido que muitos alunos n&o se interessam pela leitura, mas isso ndo quer dizer que a
escola e o professor devam desistir desses educandos. Exigir ao méaximo talvez seja a solucao,

pois aprender algo é resultado de muito esforco e dedicacéo.

No entanto, tanto o exercicio coerente quanto o exemplo do professor sdo ingredientes
importante no incentivo a leitura. Na formag&o de alunos leitores, ndo vale somente mostrar
entusiasmo se nao tiver competéncia. Se o professor ndo demonstrar que tem o habito de ler e

gosto pela leitura, dificilmente a crianga despertara ou desenvolvera tal aptid&o.
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[...] sem professores que sejam leitores maduros e assiduos, sem
professores que demonstrem uma convivéncia sadia com livros e
outros tipos de materiais escritos, sem professores capazes de dar aos
alunos testemunhos vivos da leitura, fica muito dificil, se ndo
impossivel, planejar, organizar por programas que Vvenha a
transformar, para melhor, as atuais praticas voltadas ao ensino da
leitura (SILVA, 2009, p.58).

O autor menciona a questao de professores que nao gostam de ler, e isso faz com que os
alunos se tornem desmotivados a leitura. No que concerne as estratégias de leitura sao
aprendidas como se ensina ao aluno equagoes de segundo grau. Isabel Sole considera que, “se
as estratégias de leitura sdo procedimentos de ensino, entdo € preciso ensinar estratégias para
a compreensao de textos, estas ndo amadurecem, nem se desenvolvem, nem emergem, nem

aparecem. Ensinam-se ou ndo se ensinam, e se aprendem ou ndo se aprendem” (SOLE, 1998,

p.69).

A autora descreve que as estratégias servem para que o professor promova nos alunos
competéncias para interpretar e compreender textos de forma clara e compreender melhor a
ideia de estratégia de leitura. Assim, dificilmente surgirdo alunos leitores sem auxilio e

influéncia de outra pessoa, que seja professor, amigos e até mesmo a familia.

A escola deve ser uma espécie de motivador dos alunos no processo da pratica de
leitura, pois a imagem de alunos que “ndo sabem ler” ou “ndo tem gosto pela leitura” deve ser
desconstruida e tentar construir nestes, a imagem de alunos que podem se tornar leitores

assiduos, assim como expde Manguel:

O leitor, ao entrar em contato com livro, estabelece uma relagdo
intima, fisica, da qual todos os sentidos participam: os olhos colhendo
as palavras na pagina, os ouvidos, ecoando 0s sons que estdo sendo
lidos, o nariz inalando o cheiro familiar de papel, cola, tinta, papeldo
ou couro, o tato acariciando a pagina aspera ou suave, a encadernagao
macia ou dura, as vezes até mesmo o paladar, quando os dedos do
leitor sdo umedecidos na lingua (MANGUEL, 1997, p. 277).

Mas para isso € fundamental um planejamento diversificado de atividades de leituras

em sala de aula. Alguns tedricos, como Ezequiel Theodoro da Silva consideram que a "a ficha
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de leitura € um recurso que poderia ser significativo e viavel para a educagdo dos leitores”
(SILVA, 1993, p.60). Outros recursos seriam o professor, no desejo de prender atencdo do
aluno, procurar algo concreto no dia-a-dia, como as novas tecnologias existentes: slides, clips,
mausicas, filmes, internet, etc. Muitos educadores acham que os recursos tecnologicos ¢ uma
péssima influéncia para os alunos, mas os professores devem perceber que essas novas
tecnologias podem ser um auxiliar interessante para o aluno se manter informado.

As leituras orientadas, ou obrigatdrias com os alunos costumam dizer, podem contribuir
pela constancia do habito de ler e a avaliacdo da interpretacdo desses livros por parte dos
alunos. Vérias poderia ser a maneira como ele expressaria seu conhecimento do livro. Nesse
sentido, o docente podera extrapolar a sua imaginacao e propor atividades avaliativas ricas e
ludicas: como teatro, teatro de bonecos, parddia, composicdo de musica, criacdo de cartazes

com ilustracGes, danca, etc.

2.2. O quadro de leitura no 6° ano de uma escola publica

De acordo os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (1998), “A escola é espaco de
interacdo social onde praticas sociais de linguagem acontecem e se circunstanciam,
assumindo caracteristicas bastante especificas em fun¢ao de sua finalidade: o ensino” (PCNs,
1998, p.22).

O ensino deve visar e formar leitores criticos, e contribuira para um bom rendimento
escolar, pois a base para o ensino qualificativo é o ato de interpretar, fato este que estdo
presente em todas as disciplinas escolares em que 0S mesmos usam seus conhecimentos
adquiridos através da leitura para por em prética suas ideias. Segundo Angela Kleiman
(1999), “hoje em dia, o individuo precisa ser bilingue, na lingua oral e na lingua escrita, [pois]
ele deve ter tanta facilidade para compreender e produzir o texto escrito como a que ele tem

para compreender e produzir o texto oral.”

Diante dessa afirmativa, percebe-se que ha uma preocupacao da autora, pois se sabe que
existe uma deficiéncia quando se trata do incentivo a leitura no ambito escolar. A pratica da
leitura € um fator essencial no processo educacional, mas que ndo tem sido realizado de
maneira eficaz. Uma grande parte da sociedade brasileira ndo tem acesso a livros, sendo isso
por diversos problemas: baixo poder aquisitivo; auséncia de politicas publicas, como na
criagdo de programas de leituras, que democratizem as leituras em bibliotecas e espagos

comunitarios; auséncia de incentivo na familia para ler e etc.
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Dessa forma, a escola passa a ser o0 Unico espago em que a crianga menos favorecida
economicamente tem acesso a leitura. Mas que na pratica isso ndo acontece por diversos
problemas de ordem didatica e organizacional da escola. Por exemplo, muitas escolas ndo tém
um programa de leitura adequado para cada ciclo de ensino, nem as suas bibliotecas ou estes
espacos improvisados funcionam plenamente em auxilio ao trabalho docente, pois, muitas
vezes, estdo trabalhando nesses locais pessoas desqualificadas, & espera de aposentadoria ou

em desvio de funcéo.

Assim, o professor permanece solitario no enfrentamento desse problema, ndo tendo
muito que fazer sendo improvisar atividades e acreditar que esta fazendo o melhor para que

seus alunos aprendam a gostar de ler.

Mesmo diante de tantas adversidades, é necessario que o professor descubra que tipo de
leitura atrai mais os seus alunos. Ndo importando muito qual seja o portador, o interessante é
que, desde muito cedo, a crianca desenvolva o prazer pela leitura e que isso seja um habito
corriqueiro em sua vida. Por exemplo, se seu aluno gosta de esporte, cabe ao professor
procurarrealizar nas suas aulas temas relacionados ao assunto e, assim, iniciar uma gradacdo
de dificuldade, comecando dos mais simples até chegar aos mais complexos. Em seguida,

mostrar outros temas, com intuito de ampliar o horizonte de conhecimentos.

Neste estudo especifico, para conhecermos o panorama de leitura entre os alunos do 6°
ano da segunda etapa do Ensino Fundamental do Colégio Estadual Josefa Barbosa Valente,
situada no municipio de Posse - Goias, foi realizada uma pesquisa de campo por meio de
questionarios, entrevistas com os professores e alunos, relatérios e conversa informal. Os

dados coletados foram analisados e condensados em graficos.

A sala escolhida para a esta investigagao tem no total 41 alunos, sendo que 22 deles séo
do sexo feminino e os 19 restantes sdo do sexo masculino. Por incrivel que possa parecer,
aqueles que responderam gostar mais de ler foram as meninas, num percentual de 53,7%

contra 46,3% dos meninos. Como demonstra o grafico a seguir:
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Embora as meninas exercessem o papel de leitor mais do que os meninos, essas leituras

ndo eram de iniciativa prépria, pois as mesmas eram feitas obrigatoriamente para fichamentos

e exames finais. Muitas dessas alunas relataram que ndo recebiam incentivos em casa, porque

0s pais ndo tinham o héabito de ler ou eram analfabetos. Para se ter nocdo, 90% desses

estudantes afirmaram que recebiam incentivos somente da escola no que se referia a leitura.

Desse universo de educandos, quase que a maioria reside nas periferias de Posse, tendo

ainda alguns que moram na zona rural.
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Grafico 2: T.ocalidade dosalinos do 6° ano

OSantaLuzia

ENMbGe Bela

OZonarural

Sendo, portanto, jovens que ndo tem muito poder aquisitivo. Por isso, em suas casas

guase ndo ha livros. Além disso, por morarem distante da Biblioteca Municipal José Décio B.

Filho, localizada no Centro da Juventude Domingos José Valente, contribui para a auséncia

ou inconstancia de leitura. Outro indicativo € a defasagem de idade/serie, pois muitos alunos

sdo repetentes e desmotivados. Como pode ser visto no grafico 3 que apresentamos a seguir.
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Em suma, constatamos que esses alunos ainda ndo tém maturidade suficiente para
entender que a leitura € essencial para interagirmos com o0 mundo e exercermos
verdadeiramente nossa cidadania. Por isso, nessa fase, ¢ fundamental a intervencdo do
professor em mediar o processo de aquisi¢do e continuidade de leitura. Pois sO assim se
efetivaria uma feliz afirmativa de Gramsci, citado por Josiane Santos (2010), ao conceituar o

professor como um “condutor de mentes”.

Acredita-se que, se o professor trabalhar em suas classes com diversos géneros textuais,
como textos informativos e poéticos, isso possibilitard a crianca experimentar e,
posteriormente, escolher quais destes mais lhes interessam em suas leituras. Sabe-se que o
livro didatico é, para a maioria dos alunos, o unico portador textual que eles manuseiam

diariamente, dai o seu papel de auxiliar na formacao desses leitores.

Como principal fonte de leitura de grande parcela do alunado, o livro
didatico tem papel fundamental na formagdo de leitores Por essa razdo, a
analise e a discusséo do trabalho de leitura proposto por este tipo de material
didatico sdo relevantes, a medida que podem contribuir para que o professor
passe a olhar esse material mais criticamente, interferindo nas propostas,
para melhoré-las ou complementé-las de acordo com suas necessidades.
(JURADO; ROJO apud BUNZEN, 2009, p.37).

Diante dessa questao, descobrir o motivo das leituras, se orientada pelo docente ou por
iniciativa dos alunos, e os titulos que mais lhes agradavam passou a ser uma das propostas
deste estudo. No grafico abaixo, constata-se que eles leem mais por indicacdo da professora

para fazerem exercicios avaliativos.
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Grafico 4: Realizaciio de leitura

Nessa enquete, 70% dizem ndo gostar de ler e leem por obrigacéo para serem avaliados.

Relataram ainda que quando o professor lhes pede a leitura de um determinado livro para ser

apresentado em sala, reclamam, e acabam buscando o resumo da obra na internet. Por falta de

habitos de leitura, os alunos ndo entendem os fundamentos bésicos da mesma. Regina

Zilbermann considera que

As atividades de leitura em sala de aula atendem a dois objetivos basicos:
informacdo e recreagdo. O professor vai indicar, entdo, livros, jornais,
revistas e outros periodicos sobre o assunto em pauta em determinado
momento (ZILBERMANN, 1993, pag. 86).

Justificaram que a leitura de um livro, demora muito, principalmente quando € de dificil

compreensdo. Muitos mencionaram que, desde o primeiro ano escolar, ndo tinham o habito de

ler, e nunca receberam incentivos da familia.

Tanto na leitura com fins avaliativos quanto aquela por vontade do aluno, conferimos

gue um dos autores mais lidos foi Jair Vitoria e o menos lido foi Luis Fernando Verissimo.
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Grafico 5: Autoresmais lidos nas leituras obrigatérias



Durante a pesquisa, alguns alunos citaram os titulos das obras desses autores que
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haviam lido e/ou gostado, como é mostra do no gréfico seguinte: Dentre esses livros infanto-

juvenis,

“Botina Velha”, de Jair Vitéria chamou bastante a atengao dos alunos, principalmente
no que se refere aos recursos visuais, como a capa. Possivelmente, porque a botina € algo do
universo desses alunos, pais e amigos usam para trabalhar. 1sso 0s motivou a descobrir por

meio da leitura o que poderia acontecer com a botina velha. Luis
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Grafico 6: Obras mais lidas

Camargo considera que “[...] segundo as experiéncias de vida de cada um e das

perguntas que cada leitor faz das imagens, ele pode tornar o ponto de partida de muitas
leituras” (CAMARGO, 1995, p.79).

Outro portador textual como segunda preferéncia de leitura entre os alunos do 6° ano foi

o gibi. Certamente por conter histérias curtas e engracadas, ao contrario de romance, que tem

uma leitura mais complexa. Durante a pesquisa, um comentario dos alunos nos chamou a

atencdo: eles nos disseram que ndo gostavam muito de falar sobre leitura, que até chegar ao

Ensino Médio ja teriam lidos bastantes livros, que agora ndo era momento para Se

preocuparem sobre o assunto.
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Houve 10% do total de alunos que ndo se lembraram dos titulos que leram ha pouco
tempo. Isso nos indica que tanto o trabalho docente no incentivo a leitura como aquela feita
pelo aluno ndo obteve um significado positivo, pois ndo houve de forma eficaz uma
exploracdo da leitura, caracterizando, portanto, que ndo havia um objetivo claro com a

atividade literaria.

O panorama de leitura entre os alunos do 6° ano ndo é nada favoravel, ilustrando que
nem a escola, no papel do professor, tem um plano de acao para desenvolver o habito de ler,
nem os alunos se sentem motivados com os projetos literarios indicados pelo docente. Assim,
percebemos uma defasagem de leitura bem significativa nessa série, que pode estar
relacionada com o baixo rendimento escolar desses alunos, uma vez que ha repetentes na
turma. Outro indicativo é que estes educandos serdo no futuro meros decodificadores de texto,
sem compreenderem realmente a mensagem que cada portador textual, seja ele informativo ou
poético, traz dentro de si. Michele Petit (2008) aborda que a propor¢do de jovens leitores
diminuiu a medida que ha inovagdes tecnoldgicas na mdsica, televisdo, internet, esportes e
outros. Certamente, 0 motivo seria que estes meios provocam prazer no individuo, sensacao
que a leitura também deveria promover. No entanto, pelo menos aos olhos dos alunos, a

atividade de ler parece estar longe desse proposito.
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CONCLUSAO

A leitura possui uma relevancia muito grande na vida do individuo, pois sem ela ndo
conseguiriamos viver adequadamente na sociedade. Além disso, ela funciona como atividade
que gera prazer e conhecimentos, modificando a maneira do individuo de ver o mundo,

tornando-os capazes de exercer sua cidadania.

Devido & sua importancia, a leitura ndo deve funcionar como uma préatica autoritaria

ou de punicdo, pois o aluno deve se sentir a vontade diante do livro e motivado a ler.

Os dados obtidos em nossa pesquisa de campo demonstraram que existe ainda uma
defasagem muito grande na préatica de leitura entre os alunos da fase inicial da educacédo
basica. Observamos que a maioria dos alunos ndo tem o habito de ler, leem pouco e quando o
fazem € na escola. Ndo houve relatos que eles liam em outros ambientes, como a casa de
amigos e vizinhos, igrejas, centros comunitarios, etc. Dentre os livros sugeridos para a leitura,
dois deles obtiveram grande interesse entre os alunos, Botina Velha, de Jair Vitoria e
Reinacdes de Narizinho, de Monteiro Lobato. Entendemos por meio disso que livros com
temaéticas significativas a crianca e que mostram um mundo de aventuras e fantasias agradam

mais os alunos do 6° Ano do Ensino Fundamental.

Embora os alunos tenham gostado da leitura desses livros, eles em sua maioria sao
resistentes na hora de ler. Como ndo recebem incentivos adequados para despertar o gosto
pelos livros, o nivel de leitura deles ndo avanca. Alguns professores justificaram que seus
alunos ndo gostavam de ler por ndo terem acompanhamento em casa. Eles relataram que
guando é solicitado um livro para ler, muitos pais ndo acompanham essas leituras. Ha alguns

gue nem sabem que o filho tem leituras obrigatorias a serem feitas.

Ainda que os docentes tenham conhecimento da falha de alguns pais, eles, por outro
lado, ndo diversificam as atividades de leituras, adequando as deficiéncias individuais de cada
um. Assim, constatou-se que entre os docentes ndo ha o habito de discussdo, nem de
compartilhar estratégias de leituras para solucionar o déficit de leitura entre os alunos da

referida escola.

Sabendo disso, a escola deve mudar seu plano de acdo quanto a pratica de ler, devendo

ser uma das maiores responsaveis na questdo de incentivo a leitura. Nesse sentido, 0s
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professores juntamente com 0s pais e 0s demais segmentos da escola devem repensar projetos

de leitura e prop0-los durante todo o ano.

Por fim, ao realizar este trabalho monogréafico, percebemos que ele contribuiu muito
para a nossa formacéo de professores de Letras, pois nos deu uma amostragem de como esta
precario o panorama de leitura entre os jovens, principalmente nas séries iniciais do Ensino
Fundamental. Dessa forma, os dados aqui evidenciados nos fez pensar em estratégias para

podermos formar mais leitores em nossa cidade.
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ANEXOS

FORMULARIO INDIVIDUAL DO LEITOR

Leitor: ( ) M ( )F Idade:
Endereco: , n° ,
Bairro:

DESCRIMINAQAO - TIPOS DE LIVROS:
( )prosa () poesia
Especificar os autores lidos:

() didaticos ( ) catalogos
Qual?
() historias em quadrinhos Quais?

() revistas Quais? () outros:

Livros por categoria

( ) didaticos () infantis () infanto-juvenis

( ) acdo () aventura () comédia

() contos () crobnicas () mistério
( ) romance () terror () direito () gibis

1. Vocé gostade ler? ( )sim () ndo

2. Qual o incentivo que vocé tem para a leitura?

3. Durante o0 ano de 2012 quais livros vocé leu?

3. Quais os autores desses livros?

4. Quantidade total de livros lidos no ano de 2012?

5. Essa leitura foi obrigatdria ou por iniciativa prépria? Sefoi obrigatoria qual era o

objetivo?
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6. Vocé acha que a leitura é importante para a sua vida? Justifique.
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