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RESUMO

A Filosofia € uma area de conhecimento indispensavel para a formacao intelectual e
social do homem. Nesse sentido, esta pesquisa tem como propdsito apresentar as
contribuicdes do ensino de Filosofia e o perfil do docente enquanto mediador no
processo ensino-aprendizagem. Assim, buscar-se-& compreender seu papel na
aquisicdo do conhecimento, destacando sua importancia sob a o6tica de alguns
estudiosos, além de refletir sobre a formacao e a préatica docente dos profissionais
da educacao que ministram a disciplina. A investigacéo foi realizada com turmas do
Ensino Médio, cursado em duas escolas publicas estaduais, ambas localizadas na
cidade de Posse. O procedimento utilizado na aplicacdo desta pesquisa foram
guestionérios destinados a alunos e professores, e também a pesquisa bibliogréfica,
onde foram consultados autores com reconhecida contribuicdo no que se refere ao
tema da pesquisa. No desenvolvimento do trabalho foi questionada a importancia da
Filosofia para a educacao e a melhor forma de inserir o ensino da referida disciplina
numa proposta de educacao critica, que contribua para a transformacdo social.
Para a aplicacdo dos conhecimentos filosoficos na pratica do cotidiano escolar é
imprescindivel a existéncia de profissionais capacitados para atuar na area,
detentores de embasamentos tedricos necessarios ao processo de ensino-
aprendizagem. E ressaltada a importancia dos docentes disporem de metodologias
adequadas para auxiliarem os educandos na compreensdo da capacidade
transformadora da filosofia. A historia da Filosofia e os pensamentos dos filésofos
devem oferecer suporte para o trabalho docente no entendimento dos temas e dos
problemas que séo investigados e os conteudos devem ser apresentados de forma
gue a tematica esteja associada a realidade vivenciada pelos alunos.

PALAVRAS-CHAVE: Contribuicdo; Filosofia; Educacédo; Docente; EnNsino-
aprendizagem.



ABSTRACT

Philosophy is an essential area of knowledge for intellectual and social formation of
man. In this sense, this research aims to present the contributions of teaching
philosophy and profile of the teacher as a mediator in the teaching-learning process.
So it will seek to understand their role in the acquisition of knowledge, highlighting its
importance in the view of some scholars, as well as reflect on the training and
teaching practice of education professionals who teach the discipline. The research
was conducted with groups of high school, attended two public schools, both located
in the town of Posse. The procedure used in the application of this research were
guestionnaires for students and teachers, and also the literature where authors were
consulted with recognized contribution with regard to the subject of the research. In
developing this work, was questioned the importance of philosophy for education and
the best way to enter the teaching of this discipline in a proposal for critical
education, which contributes to social transformation. For the application of
philosophical knowledge in the practice of everyday school life, the existence of
trained professionals to work in the area, Theoretical Foundation of holders required
for the teaching-learning process is essential. It is highlighted the importance of
teachers to be provided with appropriate methodologies to assist the students in
understanding the transformative capacity of philosophy. The history of philosophy
and the thoughts of philosophers must support for teaching in the understanding of
the issues and problems that are investigated and content should be presented so
that the issue relates to the reality experienced by the students.

KEYWORDS: Contribution; Philosophy; Education; Teaching; Teaching and learning.
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INTRODUCAO

Ao relacionar o ensino filoséfico ao ensino significativo, pode-se compara-los
a leitura de um livro, pois quando se |€, busca-se significados, mesmo quando n&o
sdo encontrados, a busca continua. Entdo, ao invés de impor aos alunos a leitura de
textos, onde existam conceitos de democracia, crime, lei, sociedade ou qualquer
outro tema, deve-se oferecer-lhes um sentido intelectual, de modo que seja possivel
ajuda-los a entender os ideais, os valores e critérios adotados por uma sociedade.
Assim, eles estardo preparados para julgar o funcionamento de determinada

instituicdo, seus beneficios e maleficios para o meio social.

A Filosofia € uma disciplina fundamental na formacdo do professor, néo
somente na parte didatica, mas também na pratica. Sua contribuicdo € a
estimulacdo enquanto discente para o seu exercicio docente, visando torna-lo um
profissional critico, reflexivo, coerente e transformador da realidade educacional.
Outra atribuicdo que pode ser destacada € o fato de que, nos cursos de formacéao
inicial de professores, esta disciplina tem o compromisso de auxiliar os estudantes a
pensar criticamente, no que se refere ao processo educacional. E, desta forma,
articula-lo as metodologias empregadas, aos conhecimentos, saberes, curriculo
escolar, avaliacdo da aprendizagem, gestdo escolar e demais elementos que

compdem a instituicdo de ensino.

Pretende-se expor através desta pesquisa o significado da filosofia enquanto
disciplina na formacéo docente, com o propésito de possibilitar a estes profissionais
a atribuicdo de novos significados as acdes pedagdgicas. Através do estudo da
mesma, objetiva-se auxiliar o docente no sentido de instiga-lo a refletir criticamente
sobre a atividade educacional, de forma a especificar os seus fundamentos, além de

contribuir para a préatica educativa das diversas disciplinas.

E perceptivel a contribuicdo da filosofia no Ensino Médio, relacionados aos
demais conhecimentos propostos pelo curriculo escolar. Estes fundamentardo o
entendimento das mais diversas realidades apresentadas aos individuos, de forma

gue, poderdo orienta-los no desenvolvimento critico necesséario para exercer sua
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autonomia, tornando-se capazes de interagir e transformar os desafios a eles
apresentados. Contudo, é indispensavel para a aplicacdo dos conhecimentos
filoséficos na pratica do cotidiano, profissionais formados e capacitados nesta area
de conhecimento, além de metodologia adequada para que os educandos
compreendam a capacidade transformadora da Filosofia.

Esta pesquisa teve como objetivo analisar as contribuicbes do ensino de
Filosofia para docentes e discentes. Além disso, o perfil do docente enquanto
mediador no processo ensino-aprendizagem sera analisado, com o0 intuito de
demonstrar sua influéncia na formagédo do senso critico do aluno, com énfase nas

argumentacdes de alguns estudiosos da area.

Foi feita uma relacéo entre a formacéo do professor de filosofia e sua pratica
pedagogica na sala de aula com alunos do Ensino Médio de duas escolas publicas
estaduais, sdo elas: Colégio Estadual Argemiro Antonio de Araujo (CEAAA) e
Colégio Estadual Professora Josefa Barbosa Valente (CEJBV). Através da
realizacdo desta pesquisa, incitou-se a descobrir a melhor op¢cdo de ensinar a
disciplina, de modo que venha contribuir para a formacéo critica e transformadora do

aluno enquanto cidad&o.

Para realizacdo da pesquisa foram elaboradas duas etapas metodoldgicas:
pesquisa bibliografica e pesquisa de campo. Na pesquisa bibliografica foram
analisados livros, artigos, textos que abordam sobre os fundamentos tedricos e
conceitos do ensino de Filosofia. Para a pesquisa de campo foram elaborados
guestionarios especificos para alunos e professores, sendo que, através da analise
dos dados, descobriram-se alguns fatores que contribuem para os resultados

encontrados.
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1 A educacéo grega

Esparta e Atenas foram as cidades-estados mais influentes da Grécia Antiga.
Ambas disputaram o dominio dessa civilizacdo, sendo que, apos anos de batalhas,
Esparta teve sua vitoria triunfante, coincidindo com o declinio de Atenas. No entanto,
esta deixou um importante legado, pois devido ser 0 mais importante centro cultural
e intelectual do Ocidente, dentre os quais deram origem a filosofia e a democracia,
tornou-se o berco da Civilizagdo Ocidental. As duas cidades apresentaram
concepcdes distintas em relacdo a educacdo: enquanto Esparta se dedicava
integralmente as atividades fisicas e militares, Atenas priorizava o desenvolvimento

intelectual, corporal e espiritual.

1.1 Educacéao espartana

A instrugdo espartana era orientada de maneira especifica, onde o intuito
principal era a formacédo de bons soldados, pois havia a necessidade de se ter um
exército forte. A imposicdo de disciplinas severas, com ideais militaristas, a
preparacdo para a guerra e a subordinacdo do individuo ao Estado eram
transmitidas prematuramente por meio de uma escola autoritaria, completamente
controlada pelo Estado. As criancas do sexo feminino eram preparadas com a
pratica esportiva para se tornarem boas esposas e maes, pois acreditavam que o
desenvolvimento da menina com um aspecto saudavel e resistente, poderia
aumentar a probabilidade de gerar filhos também fortes e capacitados para

enfrentarem futuros conflitos.

As criancas do sexo masculino eram retiradas do seio familiar a partir dos
sete anos, para entdo serem introduzidas em escolas-ginasios onde eram
submetidos a formacao militar. Sua educacéo englobava uma série de exercicios de
ginastica e atletismo. Somente aos 30 anos eram considerados soldados e
cidadaos, ap6s passarem por um treinamento rigoroso de intenso esforco fisico,
etapa esta, que favorecia a aquisicdo de forca e coragem. A partir de entéo,
poderiam participar das assembleias realizadas na cidade e terem o direito de
participarem na escolha de novas leis. Os espartanos alcangcavam a maturidade em
excelentes condic¢des fisicas, mas em geral, eram desprovidos de conhecimentos,

sendo que uma minoria estava apta a ler e escrever.


http://www.estudopratico.com.br/cidade-estado/
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1.2 Educacao ateniense

Em Atenas, o sistema educacional privilegiava a formacdo intelectual, mas
sem desvalorizar a educacdo fisica, esta vinha complementada por uma
preocupacdo moral e estética. Como a cidade exercia grande influéncia sobre a
Grécia, percebia-se a necessidade de uma burocracia culta, onde houvesse o
conhecimento da leitura e da escrita. A educacgéo deixa de ser restrita a familia, pois
a partir dos sete anos se iniciava a educacdo formal. Diferentemente dos

Espartanos, o governo de Atenas n&o controlava escolas e alunos.

Como mencionado anteriormente, a educacdo se iniciava aos sete anos,
sendo que, enquanto as meninas frequentavam o gineceu (parte da casa onde as
mulheres ocupavam-se dos servigos domesticos), 0s meninos desvinculavam-se da
autoridade materna para serem instruidos através da leitura, da escrita, da educacéao
fisica e da musica. Os responsaveis por tais orientacdes eram o paidotribes (instrutor
de gramatica), o grammatistes (mestre) e o kitharistes (instrutor de musica). Além
disso, 0s meninos eram acompanhados por um escravo que era responsavel por

guia-los e controla-los: os paidagogos.

Em primeiro lugar, aprendiam o alfabeto e a escrita. O aluno copiava as letras
separadamente, em seguida combinava as silabas e finalmente, decorava palavras
inteiras. Para exercerem a leitura, baseavam-se nas obras de Hesiodo, Homero,
Esopo, Tucidides, Solon e Fociliades. Liam-se também versos que continham
ensinamentos magnificos, discursos, narrativas, elogios famosos e poemas liricos,
sendo os ultimos cantados em publico. O célculo, o desenho e a geometria também
tinham elevado grau de importancia no processo de ensino-aprendizagem

ateniense.

Outro aspecto considerado de extrema relevancia era o cuidado com o corpo,
a fim de torna-lo saudavel, robusto e belo, para isso, praticavam atividades fisicas
frequentemente. A ginastica incluia o arremesso de dardo e disco, corrida, natagao,
danca, salto e luta livre. Ao completar 18 anos, o jovem atingia o “efebo” (auge da
adolescéncia) com a realizacdo de uma cerimodnia, depois disso, era considerado
preparado para a vida em sociedade. Posteriormente prestava servico militar

durante dois anos.
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A educacao ateniense era marcada por seu carater harmonico de formacao,
transmitido através do processo educativo, e a relevancia que nela desempenhava a
cultura literaria e musical. Esta, no entanto, era desprovida de valor pratico, mas de
grande importancia espiritual, direcionada ao amadurecimento da personalidade e

humanidade do jovem.

1.3 Educacdo helenistica

No final do século IV a. C. inicia-se a decadéncia das cidades-estados gregas.
Nesse periodo, a educacao deixa de ser de cunho privado e torna-se publica, sendo
de responsabilidade dos municipios e das cidades, apenas a efebia (servico militar,
mas também de carater civico) e o treinamento dos efebos continua sob a

competéncia do Estado.

Existia o ensino privado, ministrado em escolas particulares que eram
mantidas através de gratificacbes dos alunos. E uma fase que exigia uma gama de
conhecimentos na formacdo do homem culto, dando maior énfase no aspecto

intelectual, diminuindo assim, a acentuacao do aspecto estético e fisico.

O importante dessa época é que deixa estabelecido, com sua enciclopédia,
0 programa de estudos que o mundo ocidental depois seguird durante
muitos séculos, como o trivium e o quadrivium; aquele compreendia
gramética, retérica e filosofia ou dialética; este, aritmética, musica,
geometria e astronomia; quer dizer: a divisdo em matérias humanistas e
realistas que perdurou no mundo(LUZURIAGA, 2001, p.43).

Com a instauracdo do ensino privado e o desenvolvimento da leitura, da
escrita e o calculo, intensifica-se o papel do pedagogo. O conteido amplo das
disciplinas cientificas (aritmética, musica, geometria e astronomia), humanistas
(gramatica, retérica e dialética), o aperfeicoamento do estudo da filosofia e da
teologia culminou na criacdo de diversas escolas que se expandiram
significativamente. Da fusdo de alguns desses estabelecimentos de ensino, como o

Liceu e a Academia, fundou-se a Universidade de Atenas.

1.4 Os sofistas
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A partir do século V a. C, a educac¢édo fundamentada na musica, na gramatica
e na ginastica jA ndo era suficiente, o que culmina em grandes modificacbes na
educacdo ateniense. Neste periodo a formacéo literaria e a retérica ocupava fungéo
expressiva no processo educativo, tendo como propésito a formacdo de cidadaos
aptos a ocuparem cargos elevados na administracdo e na politica da cidade, bem

como desenvolver a capacidade de administrar comércios e negociacdes pessoais.

O regime democratico de Atenas fez com que a retérica se tornasse uma
disciplina imprescindivel na formacdo dos politicos. Estes necessitavam ter dominio
da oratoria para persuadirem as assembleias e os conselhos a votarem nas suas
propostas. O ensino literario, baseado nas disciplinas de literatura, filosofia,
gramatica e retdrica passou a integrar o processo de formacao, tendo os sofistas
como os precursores mais influentes na educacdo ateniense. Em relacdo a esta

sociedade, Aranha afirma que:

Neste sentido, os sofistas foram os criadores da educacdo intelectual, que
se tornou independente da educacdo fisica e da musical, até entdo
predominantes nos ginasios. Além disso, ampliaram a no¢éo de Paidéia: de
simples educacdo de crianca, estendeu-se a continua formacdo do adulto,
capaz entdo de repensar por si mesmo a cultura do seu tempo. A revelia
das criticas de Sécrates, os sofistas valorizaram a figura do professor e, ao
exigir remuneracdo, deram destaque ao carater profissional dessa funcéo.
(ARANHA, 2006, p.69).

Os Sofistas sdo considerados os inventores da educacdo autbnoma, sendo
gue as ideias disseminadas pelo grupo foram as seguintes: acentuacdo do valor
humano, rompimento dos moldes espartanos na organizacédo do Estado, valorizacao
da vida humana individual, reconhecimento da virtude e do desenvolvimento da
habilidade como algo transmissivel e suscetivel ao ensino (através da instrucao,
todo cidadao que for devidamente preparado podera ter acesso ao governo). Além
disso, a organizacdo de sistemas e métodos educativos para interferéncia na vida
publica, formacdo do politico e do orador, acolhimento da cultura geral ( maltiplos
saberes, universal, e ndo apenas retdrico e dialético), elevacao do nivel de instrucéo

e criacdo da educacdo intelectual e independente da educacédo musical e ginastica.

1.5 As contribuicdes de Socrates para a educacéao
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Nascido na cidade de Atenas em 469 a. C, Socrates foi uma figura
representativa na historia da filosofia. Embora muitos associassem suas ideias com
a dos sofistas, ele se opds de forma persistente a estes, pois ndo concordava com o
fato deles cobrarem pelas aulas, bem como a maneira pela qual encaminhavam as

discussoes e debates.

Os Unicos pontos em comum que tinha com os sofistas consistiam na
realizacdo das atividades educativas através da conversacdo, eles também
discordavam da educacdo sujeita a intervencdo do Estado. Ambos defendiam o
valor do homem e da vida pessoal, alegando que a virtude ndo é um privilégio da
aristocracia, mas um patriménio de todos, pois é transmissivel e passivel de ser

ensinada.

Mas as divergéncias de Socrates com os sofistas sdo ainda maiores que as
coincidéncias. Em primeiro lugar, Socrates nao fez da educacédo profissdo
remunerada, utilitdria; nem tratou de granjear adeptos, antes estes acorriam
a ele espontaneamente. Em segundo, sua educacdo ndo tinha carater
pratico, de proveito pessoal; era do tipo espiritual, moral. Em terceiro,
enquanto os sofistas empregam o dialogo e seus ensinamentos para impor
ideias ou servir a fins egoistas, Socrates o utiliza para convencer e
descobrir a verdade. Finalmente, enquanto os sofistas permanecem
indiferentes as ideias morais, Socrates se preocupa com a vida.
(LUZURIAGA, 2001, p.48).

Segundo Socrates, a finalidade da educacéo é o conhecimento e a disposicao
constante para a pratica do bem, determinando o ensino da virtude um fator
indispensavel. Para que o aluno atinja este nivel, € necessario que aprenda a
pensar. Portanto, a instrucdo intelectual torna-se a base da educacdo moral. A
metodologia empregada pelo filésofo para alcancar um amplo grau de
intelectualidade é a utilizacdo do didlogo. Através deste, o discente é estimulado a

refletir, a descobrir as coisas por si mesmo, de forma ativa.

A busca progressiva pela verdade por meio de dialogos publicos propicia
condi¢cBes de ensino que possibilita a seus interlocutores um aprendizado coerente,
sobre os temas que serviam de fundamento para as questfes abordadas. Nessas
conversacdes, Socrates era acompanhado por jovens que se esforcavam para

aprender o suficiente para serem inseridos na vida publica e politica de Atenas.
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O seu objetivo era formar jovens capazes de inferir conclusdes precisas, além
de alcancarem a verdade por si mesmo, ao invés de dar-lhes respostas ja
elaboradas. Sendo assim, do ponto de vista de Sdécrates, a educagdo tinha por
finalidade imediata o desenvolvimento da capacidade de pensar, convertendo as
opinibes em conceitos e ndo apenas em mera assimilacdo de conhecimentos

isolados, sem que antes sejam questionados.

1.6 A educacéo platénica

Platdo nasceu em Atenas no ano 427 a.C. Foi discipulo de Sdcrates, sendo
gue este foi quem o incentivou ao estudo da filosofia. A visdo que Platdo mantinha
em relacdo a educacdo estava intrinsecamente associada a politica. Para ele, na
proporcao em que o cidadao se permite guiar pela sabedoria e pela razdo, 0 mesmo
apresentara as condicbfes necessarias para avaliar e examinar 0os setores dos

dirigentes da sociedade.

Em suas concepcoes, o filésofo defendia a ideia de que o Estado deveria ser
0 responsavel pelo processo educativo, sendo que a instrucdo da mulher é
semelhante & do homem. As ocupacfes de cargos de autoridade dependiam do
mérito de cada um e ndo da quantidade de bens e riqguezas que possuiam. Ele
valoriza a educacao intelectual, acrescida pelo estudo das ciéncias, especialmente a
matematica, e o dominio da arte de dialogo e discussao (dialética). A respeito do
qgue foi citado, Arruda (2006, p. 46) afirma que “Platdo propde, portanto, uma
sofocracia (etimologicamente, “poder dos sabios”) e diz que, para um Estado ser
bem governado, € preciso que os filésofos se tornem reis, ou 0s reis se tornem

fildsofos”.

Para ele, caberia a educacdo estimular o aluno, para que este construisse
seu préprio conhecimento. Deste modo, seria competéncia do professor auxilia-lo a
descobrir 0o caminho que proporcionasse a superacdo de seu estado de
obscurantismo, a partir da desconstrucao e reconstrucao de determinados conceitos
e verdades. A educacao era considerada um instrumento de libertacdo, capaz de

desprender o homem da condi¢&o alienadora.
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Platdo acreditava que uma sociedade justa e direcionada para o bem estar
geral surgia de um processo, no qual o homem seria educado para a construgéo da
justica, pois é através desta que o Bem se configura. Sua proposta consistia em
definir a criacdo de leis integras e fundamentadas na administracdo da sociedade
politica, onde a justica seria condicdo permanente na vida do cidadao.

1.7 A contribuicdo aristotélica para a educacgéo

Aristoteles nasceu na cidade de Estagira, em 384 a.C.Para o fil6sofo, o
potencial humano era desenvolvido a partir do aperfeicoamento dos valores internos.
Devido o ser humano possuir multiplas potencialidades, seria necessario que ele
desfrutasse das condi¢cdes essenciais para desenvolver o talento, alcancando o bem

estar pessoal.

A finalidade da educacdo para Aristoteles era o bem moral, onde estaria a
felicidade, que naopoderia confundir com prazer, posto seja este condicédo
necessaria daquela. Aristoteles definia a felicidade como a plenitude da realizacéo
do humano no homem. Para ter o bem, ndo bastaria conhecé-lo, pelo saber, como
gueria Sécrates, mas havia que pratica-lo, realiza-lo. Nao bastava adquirir as ideias

morais, mas tinha que pratica-los, formando habitos rotineiros.

Para o filosofo, ela partia da imitacdo e tinha como propdsito induzir o
educando a adquirir habitos que formariam nele uma segunda natureza. Nesse
processo cabe ao docente expor o assunto, fazer com que o educando retenha
aquilo que foi exposto, enfim, instiga-lo a relacionar os diversos conhecimentos
adquiridos através dos exercicios de reflexdo. Trata-se de uma educacdo que leva
em consideracdo todas as faculdades que integram a natureza humana, para que o
educando alcance a finalidade especifica de sua existéncia, a felicidade e o sucesso

pessoal e coletivo.

Sua principal contribuicdo foi acreditar na educacdo como condi¢cao
necessaria para transformacédo de toda a sociedade, tendo em vista que o ser
humano devia cultivar o compromisso de agir de forma a beneficiar ndo somente a si

mesmo, mas também o préximo, compondo assim o ideal de coletividade.
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1.8 Conceituando a filosofia

Filosofia € uma palavra grega que significa "amor a sabedoria”. Originou-se
na Grécia Antiga, no século 6 a.C., como uma forma de buscar conhecimentos
diferentes daqueles apontados pela mitologia, num tempo onde a religido explanava

desde os fendmenos da natureza até as ocorréncias do cotidiano.

Pode-se conceitua-la como uma reflexdo sobre os problemas que a realidade
apresenta. E uma maneira de pensar e posicionar-se diante do mundo. N&o é um
aglomerado de conhecimentos concluidos, um sistema finalizado e fechado em si
mesmo. E um exercicio de vida, pois procura refletir os fatos e acontecimentos além
das suas aparéncias.

A Filosofia surge, portanto, quando alguns gregos, admirados e espantados
com a realidade, insatisfeitos com as explicacdes que a tradicdo lhes dera,
comecaram a fazer perguntas e buscar respostas para elas, demonstrando
gue o mundo e os seres humanos, os acontecimentos e as coisas da
Natureza, 0s acontecimentos e as acdes humanas podem ser conhecidos

pela razdo humana, e que a propria razdo € capaz de conhecer-se a si
mesma (CHAUI, 2002, p.23).

E a forma de compreender o mundo de maneira consciente e critica, onde 0s
julgamentos levantados venham favorecer as mudancas na realidade, podendo
assim elevar o nivel de entendimento e percepcdo em relacdo a existéncia, bem
como a melhor maneira de administra-la, tendo em vista o bem estar pessoal e da

sociedade em que se vive.

Filosofia € um corpo de conhecimento, constituido partir de um esfor¢o que
o ser humano vem fazendo de compreender o seu mundo e dar-lhe um
sentido, um significado compreensivo. Corpo de conhecimentos, em
Filosofia, significa um conjunto coerente e organizado de entendimento que
se tem do mundo, a partir de desejos, anseios e aspiracdes. (LUCKESI,
1994, p.22).

Pode-se considera-la, como uma forma particular do ser humano compreender
0s varios aspectos da realidade com a qual se envolve. E 0 meio que o permite
tornar-se critico e reflexivo, avaliando sua forma de pensar e agir, bem como lhe

possibilita analisar seu comportamento social.
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1.8.1 Ensino de filosofia: do senso comum ao bom senso

O senso comum é um conhecimento obtido através da tradicdo, € um legado
dos antepassados, ao qual o individuo incorpora as experiéncias vivenciadas na
sociedade a que pertence. Trata-se de um conjunto de convic¢cbes que o0 possibilita
decifrar e explicar a realidade. Nao é analisado de forma positiva, j& que se encontra
mesclado a crencgas e preconceitos, pois surge do processo de adaptacdo a uma
explicacdo ou compreenséao da realidade, sem que a mesma seja interrogada.

Em contrapartida, o bom senso ndo se contenta como que lhe instruiram, pois
tem a percepcao de que o conhecimento passa sempre por um aperfeicoamento,
devendo ser detalhado e reavaliado constantemente. Este € baseado na reflexdo, na

critica, na investigacao e no raciocinio.

Chamamos senso comum (ou conhecimento espontaneo, ou conhecimento
vulgar) a essa primeira compreensdo do mundo resultante da heranca
fecunda de um grupo social e das experiéncias atuais que continuam sendo
efetuadas. Pelo senso comum, fazemos julgamentos, estabelecemos
projetos de vida, adquirimos convic¢Bes e confianca para agir. O senso
comum, sendo a interpretacdo do mundo em que vivemos, da-nos
condi¢bes de operar sobre ele, ao mesmo tempo que nos orienta na busca
do sentido da existéncia.No entanto, o senso comum néo é refletido; impde-
se sem criticas ao grupo social.Por ser um conjunto de concepg¢bes
fragmentadas, muitas vezes incoerentes, condiciona a aceitacdo mecéanica
e passiva de valores ndo-questionados. Com frequéncia se torna fonte de
preconceitos, quando desconsidera opiniées divergentes. Por isso é preciso
encontrar formas que possibilitem a passagem do senso comum para 0 bom
senso, este entendido como elaboracdo coerente do saber e como
explicitacdo das intengdes conscientes dos individuos livres. Nessa
perspectiva, o homem de bom senso é ativo, capaz de reflexdo e dono de si
mesmo. (ARANHA, 1992, p.62).

A superacdo do senso comum possibilita ao homem maior possibilidade de
entendimento da realidade, e consequentemente, uma acédo efetiva. Na medida em
gue esse nivel de compreensdo atinge um grande numero de pessoas, ela se
transforma numa possibilidade maior de criticas, de mudancas, de novas acoes, e

consequentemente, ocorrera o aprimoramento de suas capacidades intelectuais.

Ora, uma educacdao realizada com base em principios do senso comum sé
podera estar a servico de uma perspectiva social dominante. Por isso,
importa superar 0 senso comum em todos os setores da vida humana e, no
caso, na prética educacional. Alias, a pratica educacional ndo poderia, nem
deveria, de forma alguma, atuar com base em elementos do senso
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comum,pois tem por objetivo formar consciéncias e, acreditamos,
consciéncias criticas, capazes de compreender, propor e agir em fungédo de
novas perspectivas de vida. Por isso, é preciso filosofar e ultrapassar os
limites do senso comum como entendimento e como orientacdo para nossa
pratica. (LUCKESI, 1994, p.107).

A consciéncia critica é indispenséavel para a vida do ser humano, pois este
almeja ser cidaddo pleno, livre e responsavel por suas escolhas. Ser critico se
estabelecem como um saber fundamentado, exigente, relacionando as afirmacdes
entre si, sobressaindo-se ao senso comum, por examinar nos questionamentos, algo
mais que o resultado pronto e acabado. E a atitude de ndo aceitar como concretos
as ideias, os fatos, os comportamentos, as situacbes, 0os valores, sem antes

contesta-los, investiga-los e, consequentemente, compreendé-los.

Essa capacidade de questionar, de indagar criticamente a realidade, de
problematizar e de afastar-se do senso comum ndo é algo que se adquira
espontaneamente. Esta competéncia deve ser estimulada, praticada, apreendida, e
continuamente aperfeicoada. A Filosofia, por sua caracteristica reflexiva, é

considerada um meio propicio para o desenvolvimento dessa capacidade.

1.8.2 Educacdao para a cidadania: o papel da filosofia

Durante a ditadura militar, a disciplina de Filosofia foi banida das escolas,
porém, em 20 de Dezembro de 1996 foi sancionada a lei de nimero 9394/96, Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). Esta lei determinou a incluséo da
Filosofia como disciplina obrigatoria no curriculo do Ensino Médio, sendo que seu
principal objetivo era desenvolver o pensamento critico do cidadao. Isso permitiria
gue ele pudesse posicionar-se na sociedade e adquirir uma nova visdo de mundo,

além de ampliar sua habilidade para argumentar e formar conceitos.

O objetivo da disciplina de Filosofia ndo € apenas propiciar ao aluno um
mero enriguecimento intelectual. Ela é parte de uma proposta de ensino que
pretende desenvolver no aluno a capacidade para responder, lan¢cando méo
dos conhecimentos adquiridos, as questdes advindas das mais variadas
situagbes. Essa capacidade de resposta deve ultrapassar a mera repeticao
de informa¢bes adquiridas, mas, ao mesmo tempo, apoiar-se em
conhecimentos prévios. (ORIENTACOES CURRICULARES PARA O
ENSINO MEDIO; vol.3, 2006, p.29).
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Como a ciéncia do conhecimento tem um papel extremamente importante na
educacdo, o ensino da disciplina € uma opcao favoravel no que concerne ao
desenvolvimento da qualidade do pensamento dos estudantes. Portanto, néo se
pode desvincular educacgao de filosofia, visto que, ambas caminham conjuntamente,
pois ainda que diariamente o ser humano n&do tenha esta percepcao, o fato de

educar, raciocinar, refletir, transfigura-se no simples ato de filosofar.

Por enquanto, podemos reafirmar que a forma filoséfica de conhecimento se
apresenta como a busca ilimitada de mais sentido, de mais significa¢ao.
Transforma-se entdo a filosofia num esforco do espirito humano com vistas
a dar conta da significacdo de todos os aspectos da realidade, com a maior
profundidade possivel e sempre em relacdo a significacdo da existéncia do
homem. E a tentativa de compreender o sentido mais radical de todas as
coisas, independentemente da sua utilizacdo imediata. (SEVERINO, 2007,
p.25).

De acordo com a LDB, a terceira etapa da educacéao brasileira (Ensino Médio)
apresenta aspectos fundamentais, atribuindo ao ensino de filosofia as seguintes
funcdes: o aprimoramento do educando como ser humano e sua formacéo ética,
desenvolvimento de seu senso critico e da sua autonomia intelectual. A disciplina
favorece inumeros beneficios para a educacédo, tendo em vista que seu estudo
objetiva despertar a criatividade, o descobrimento da personalidade pessoal,
contribuindo para um cidaddo apto a conduzir seu futuro com responsabilidade,

atuando de forma significativa na sociedade.

A Filosofia deve compor, com as demais disciplinas do ensino médio, o
papel proposto para essa fase da formagdo. Nesse sentido, além da tarefa
geral de “pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (Artigo 2° da Lei n°
9.394/96), destaca-se a proposi¢do de um tipo de formacédo que néo € uma
mera oferta de conhecimentos a serem assimilados pelo estudante, mas
sim o aprendizado de uma relacdo com o conhecimento que |he permita
adaptar-se “com flexibilidade a novas condicbes de ocupagdo ou
aperfeicoamento posteriores” (Artigo 36, Inciso Il) — o que significa, mais
gue dominar um conteldo, saber ter acesso aos diversos conhecimentos de
forma significativa. Outro objetivo geral do ensino médio constante na
legislacdo e de interesse para 0s objetivos dessa disciplina € a proposicéao
de “aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico” (Lei n° 9.394/96, Artigo 36, Inciso Ill). Embora se trate
de uma ideia vaga, 0 aprimoramento como pessoa humana indica a
intencdo de uma formagdo que ndo corresponda apenas a necessidade
técnica voltada a atender a interesses imediatos, como por exemplo, do
mercado de trabalho. Tratar-se-ia antes de um tipo de formacao que inclua
a constituicdo do sujeito como produto de um processo, e esse processo
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como um instrumento para o aprimoramento do jovem aluno. O objetivo da
disciplina Filosofia ndo € apenas propiciar ao aluno um mero
enriquecimento intelectual. Ela é parte de uma proposta de ensino que
pretende desenvolver no aluno a capacidade para responder, lancando méo
dos conhecimentos adquiridos, as questdes advindas das mais variadas
situacdes. Essa capacidade de resposta deve ultrapassar a mera repeticdo
de informacdes adquiridas, mas, ao mesmo tempo, apoiar-se em
conhecimentos prévios. (ORIENTACOES CURRICULARES PARA O
ENSINO MEDIO, 2006, p.28-29).

Nesta esfera de ensino deve-se ampliar o nivel de conhecimento e
entendimento que os discentes adquiriram ao longo da vida, transformando-os em
raciocinio critico e criativo, tornando-os aptos a elaborarem explicacdes e respostas
compativeis aos problemas cotidianos e a novas situacdes. Dentre 0s quais se
destacam: o desenvolvimento da cidadania, que engloba o conhecimento, o uso e a
producdo dos direitos e deveres do cidaddo, bem como o desenvolvimento da
consciéncia civica e social, que pressupde a avaliacdo dos cidadaos nas decisoes e

atitudes de carater publico ou particular.

A aprendizagem deve desenvolver competéncias e habilidades que
possibilitem ao aluno observar a sociedade em que vive como uma organizagao
humana, que se reconstréi frequentemente no decorrer de geragdes, num processo
sucessivo e continuo, onde o mesmo é provido de historicidade. Isso para que o
mesmo compreenda o espaco preenchido pelo homem, enquanto espaco construido

e edificado, tal como os processos de sociabilidade humana em ambito coletivo.

Dessa forma, ele sera capaz de perceber sua responsabilidade enquanto
agente social, que tem o dever de fazer interven¢des na sociedade, podendo avaliar
0 proposito dos desenvolvimentos sociais, constatando assim, o significado de sua

influéncia neste processo.

A filosofia esta intimamente associada a educacédo, pois através da educacao
h& uma possibilidade de interferir na sociedade através da formac¢do de homens que
nao permitem alienar-se pela classe dominante. Ela forma cidaddos que analisam o
corpo social com um olhar critico, constatando as astlcias que estdo por tras da

conduta dessas classes dominadoras.



27

A Filosofia se manifesta ao ser humano como uma forma de entendimento
que tanto propicia a compreensdo da sua existéncia, em termos de
significado, como Ihe oferece um direcionamento para a sua acédo, um rumo
para seguir ou, a0 menos, para lutar por ele. Ela estabelece um quadro
organizado e coerente de f“visdo de mundo® sustentando,
consequentemente, uma proposicdo organizada e coerente para o agir. Nés
ndo “agimos por agir’. Agimos, sim, por uma finalidade, que pode ser mais
ampla ou mais restrita. (LUCKESI,1994,p.23).

Esta disciplina tem como objetivo colaborar para a explicitacdo de diversas
davidas que venha a proporcionar transformacdes perceptiveis na sociedade, porém
sua eficacia depende da maneira como sdo abordados os estudos filoséficos. A
mera transmissdo de pensamentos classicos ou a discussao limitada de temas
desvinculados da pratica pedagogica reflexiva, tampouco a compreensdo das
perspectivas da educacéo, ndo levardo a um estudo transformador. E imprescindivel
uma formacao onde seja privilegiada uma comunicacao reflexiva que proporcione a

compreensao do papel da filosofia na educacéo.

Ao preparar o cidaddao para enfrentar os desafios determinados pela
sociedade, a escola estara cumprindo ndo apenas a funcédo de ensinar conteudos,
mas a de desenvolvimento do individuo, na capacitacdo do mesmo para viver em
sociedade. De acordo com Arruda (1993, p.75) “[...] por meio da reflexdo, a filosofia
permite ao homem ter mais de uma dimensdo, além da que é dada pelo agir

imediatamente, na qual o ‘homem pratico’ se encontra mergulhado”.

No que se refere ao ensino-aprendizagem, deve-se partir do conhecimento do
aluno para eleva-lo a um nivel mais critico e complexo de raciocinio. O propésito é
permitir a aquisicao de diferentes formas de conhecimento que lhe proporcionem um
novo patamar, sendo este mais coerente e plausivel a analise e compreensao do
mundo. O que ndo se pode é fazer com que os discentes permanecam atados aos
seus entendimentos restritos, inconscientes e despretensiosos em relacdo ao

cotidiano existencial.

Conhecimento significa uma forma de entendimento da realidade, ou seja,
uma forma de compreensdo de alguma coisa, tanto no seu modo de ser
guanto no seu modo de operar com ela. O conhecimento ndo é apenas uma
forma de obter e reter informacgdes. E muito mais que isso. E uma forma de
entender a realidade como ela € no seu funcionamento, a partir dos
multiplos elementos que a explicam. Para combater e vencer uma doenca é
preciso saber o que ela é e como age; para travar uma luta politica, com
chances de sucesso, é preciso entender o funcionamento da sociedade em
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gque se vive. E assim por diante. O conhecimento €, portanto, um
instrumento de vivéncia e de sobrevivéncia. Nao significa apenas uma
“ilustragéo da mente”. (LUCKESI, 1994, p.86).

Os textos filoséficos sdo mecanismos que podem ser utilizados para que o
aluno conheca o pensamento dos filosofos, bem como os problemas que foram
guestionados no passado, assim como as solu¢des propostas. Ao compreender as
ideias dos mesmos, expandird seu entendimento de mundo, e desta forma podera
se orientar na busca de significacdes para sua vivéncia, auxiliando-o em suas

escolhas e a¢bes no convivio social.

Para desenvolver uma pratica educativa filosofica na atualidade € necessério
pensar o presente, pois este € o reflexo do passado, para entdo fazer uma analise
gue possibilite maior clareza e suporte para a conscientizagcao progressiva. O ensino
de Filosofia deve conceber uma compreenséo sensata, que vise beneficios pessoal,

social, cultural e histérico.

Este estudo filoséfico deve pautar-se em um projeto que esteja comprometido
coma transformacédo, favorecendo a superacdo da exclusdo, da exploracédo, da
dominacédo e alienacdo da sociedade. Ao beneficiar as relagbes do homem com o
mundo, do homem consigo mesmo e do homem com o0s outros homens, estara

priorizando a socializacdo da humanidade.

2 Docéncia filosofica

2.1 O ato de educar

A educacédo € um fendbmeno social e universal, apenas o ser humano dispde
entendimento e visa a mesma como modo de aprendizagem e aperfeicoamento. O
homem €& um ser em construcao, inacabado, social e cultural. Para Aranha (2006,
p.31) "A educacdo ndo é a simples transmissdo da heranca dos antepassados para
as novas geragfes, mas o processo pelo qual também se torna possivel a gestagéo

do novo e a ruptura com o velho".
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Atualmente, esse rompimento com “o velho” € muito mais flexivel, visto que
existe bastante informag&o em circulagéo. Evidentemente, isso acontece de maneira
variavel, inclusive, em sociedades primitivas e tradicionais onde ha uma maior
resisténcia a mudanca ocorre essa interrup¢do, sdo poucos os locais que estdo
isolados da realidade de mudanca pela informagdo. Enquanto nas sociedades

urbanas contemporaneas a variabilidade é muito maior.

Para Aranha, (2006 apud Libaneo, 1985) “educar (em latim, educare) é
conduzir de um estado a outro, € modificar numa certa direcdo o que é suscetivel de
educacao”’, este ato de educar implica uma atividade de interagcdo entre os seres

sociais, tanto no nivel intrapessoal como no nivel da influéncia do meio.

Essa interacdo se configura numa agcao exercida sobre as pessoas, visando
provocar nelas mudancas tao eficazes que as tornem elementos ativos desta propria
acao. Presume-se ai, a interligacdo de trés componentes: um agente (alguém, um
grupo, um meio social), uma mensagem transmitida (conteudos, métodos,
automatismos, habilidades) e educando (aluno, grupo de alunos, uma geracao)
(LIBANEO, 1985 apud ARANHA, 2006, p.32).

Nesta perspectiva, espera-se que o ambiente académico proporcione ao
graduando possibilidades de admissdo de responsabilidades, tornando-o um
cidadao critico e reflexivo, apto a compreender o ambiente em que vive, capaz de ter

uma perspectiva do todo, além de estar comprometido com a ética e a politica.

Convém ressaltar que se pode compreender a educacdo ou confundi-la
apenas como transmissdo de informacfes ao educando, mas sim instiga-los a
procurarem respostas as questdes de suas vidas, ndo os limitando a seguir regras ja
elaboradas. E importante que o educador compreenda que o saber é indispensavel
como condicdo formadora do ser humano, e ndo apenas como uma simples
transmissao de informacdes. Visto que, quando o aluno aprende a buscar por si
préprio, realizando pesquisas, lendo livros, grupos de pesquisa, 0 mesmo aprende,
reconstituindo a cada dia o seu conhecimento. Com isso, néo fica retido a verdades
absolutas, mas partem em busca de novas verdades que irdo mudar

constantemente.
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O ato de ensinar exige que o educador acredite na mudanca, devendo
escolher metodologias que proporcionem ao educando o interesse e a curiosidade
pelo conhecimento, formando-o para atuar e intervir ativamente na realidade. O
ponto inicial para refletir a respeito do processo de ensino-aprendizagem no contexto
educacional compreende a ideia de incompleto do ser, que toma consciéncia das
suas préticas e de sua capacidade de aprender, ndo apenas para adaptar-se a

realidade, mas como anseio de reconstrui-la.

A partir das relacdes que estabelecem entre si, 0s homens criam padrdes
de comportamento, instituicbes e saberes, cujo aperfeicoamento € feito
pelas geragdes sucessivas, o que lhes permite assimilar e modificar os
modelos valorizados em uma determinada cultura. E a educacéo, portanto,
gue mantém viva a memoéria de um povo e da condicdes para a sua
sobrevivéncia. A educacdo é uma instancia mediadora que torna possivel a
reciprocidade entre individuos e sociedade. (ARANHA, 1996, p. 15).

Contudo, o processo de educar ndo acontece de modo uniforme. Desde as
sociedades tribais, a transmissdo da cultura era feita pelos adultos em direcéo a
todos os individuos. Com o passar do tempo, nas sociedades complexas, a
educacédo acabou assumindo um carater elitista, diferenciando a camada intelectual
dos trabalhadores bracais. Diante desse pressuposto, fica evidente que pensar o
passado ndo pode ser visto como uma espécie de conservadorismo, ja que O
mesmo ndo esta morto, pois nele se firmam as raizes da atualidade. E através da
compreensao de acontecimentos do passado que se pode dar significado ao
presente e idealizar o futuro, sendo necessario estar atento a intencionalidade de

sua acéo, e questionando sobre seu saber/agir ou saber/fazer.

2.2 A importancia da filosofia na formacao do docente

O educador desempenha um papel de grande importancia para o progresso
de uma sociedade, uma vez que o mesmo atua como um formador de opinido, que
deve intencionar a execucdo de condi¢Bes pedagdgicas pautadas em principios
éticos, politicos e estéticos, permitindo a percepc¢do, compreensao e apropriacdo do

saber. Desta forma, é imprescindivel que os cursos de formacdo de professores

sejam vistos como um periodo efetivo de reflexdo sobre a educagéo, sendo esta a
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oportunidade para a superacdo da atividade meramente burocratica em que

imergem a maioria desses cursos.

Sao os cursos regulares de Licenciatura em Filosofia, os quais atendem as
orientacdes das Diretrizes Curriculares Nacionais, que estabelecem os parametros
para a proposta de cursos de Bacharelado e de Licenciatura. De acordo com as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNSs) elaboradas a partir da LDB publicada pelo
MEC em 20/12/1996:

Os cursos deverdo formar bacharéis e/ou licenciados em Filosofia. O
bacharelado deve caracterizar-se pela pesquisa, em geral direcionada aos
programas de poés-graduacdo em Filosofia, bem como ao magistério
superior. A licenciatura estaria orientada, sobretudo, para o ensino da
Filosofia no nivel médio. Ambas as graduacbes devem oferecer
substancialmente a mesma formacéo basica, em termos de contetdo e de
gualidade, com uma so6lida formacado de Historia da Filosofia, que capacite
para a compreensdo e a transmissdo dos principais temas, problemas e
sistemas filoséficos, assim como para a andlise e reflexdo critica da
realidade social em que se insere. Bacharelado e Licenciatura antes pelas
suas finalidades, sendo que do licenciado se espera uma vocacgdo
pedagégica que o habilite para enfrentar com sucesso os desafios e as
dificuldades inerentes a tarefa de despertar os jovens para a reflexdo
filoséfica, bem como transmitir aos alunos do Ensino Médio o legado da
tradicdo e o gosto pelo pensamento inovador, critico e independente. O
bacharel deverd estar credenciado para a pesquisa académica e
eventualmente para a reflexdo transdisciplinar.

Percebe-se que a Lei de Diretrizes e Bases estabelece uma diferenca entre
bacharéis e licenciados, que ndo acontece nos termos da pratica docente, pois 0
bacharel ndo deixa de ser um professor. O bacharel precisa ter compromisso com a
acao pedagdgica para conseguir despertar os jovens para a reflexdo filosoéfica. Tanto
o bacharel quanto o licenciado estdo aptos para a pesquisa, dedicando-se nao
somente a pesquisa, em um nivel de pds-graduacdo, em um tema de seu interesse
pertencente as areas definidas nas Diretrizes Curriculares, mas dedicar-se também
a pesquisa no ensino de filosofia. Esta deve ser uma pesquisa em filosofia, € ndo em

didatica ou metodologia de ensino.

A elaboracao dos cursos de licenciatura da-se a partir das Diretrizes para a
Formacdo Inicial de Professores da Educacdo Basica em cursos de nivel superior.
As cinco disciplinas didatico-pedagogicas basicas para a disciplina de Filosofia séo:

Histéria da Filosofia, Etica, Filosofia Geral, Logica e Teoria do Conhecimento. Em
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relacdo ao conteudo especifico de Filosofia, ndo existe distingbes entre a formacao

de Licenciatura e Bacharelado.

O objetivo dessa discusséo é refletir, com base nas especificidades da area,
gual € a melhor formacdo para o docente de filosofia. Mas ao invés de
afirmar como deve ser a formacdo do licenciado, pretende-se dizer como
ela acontece, de maneira a incentivar a discussédo, nas Instituicbes de
Ensino Superior, e principalmente nas unidades nas quais estdo alocados
os cursos de Filosofia, sobre essa formacdo, e que papel tém essas
mesmas instituicbes no processo de fortalecimento da Filosofia no Ensino
Médio. (CAMPANER, 2012, p.30).

Verifica-se a partir de entédo, que a formacéo do professor de filosofia resulta
de toda a formacao de seu conjunto. Os cursos de filosofia, como os de graduacéo
em geral, ndo oferecem ao graduando apenas uma formacgao técnica que depende
da aquisicdo de certos conteudos, mas o0s docentes transmitem a sua concepcao
didatica indiretamente pela maneira como compreendem a area de conhecimento e
a profissdo. Diante disso, percebe-se que a formacédo do professor, em geral, é
constituida por todos os docentes e por todo o trajeto anterior como discente, e nédo

apenas pelas chamadas disciplinas pedagogicas.

O professor tem a tarefa de conduzir o seu aluno na direcdo da Filosofia,
(DELEUZE 1998, apud CAMPANER 2012 p. 31) faz a seguinte colocacéo, “ha no
mundo alguma coisa que forgca a pensar”’, e o que vem antes do pensar, “é o objeto
de um encontro fundamental e ndo de uma recognicdo”. E algo que toca o aluno,
gue o leva a mover-se em direcdo ao pensamento, visto que esse algo se apresenta
a ele como um problema. Desta maneira, a funcdo do professor é apresentar aos
alunos provaveis problemas, impulsionando-os a elaborar, produzir um conceito que
podera ser o inicio da solucdo do enigma. No entanto, as respostas as questdes

filosoficas podem ser novas perguntas.

E importante que o professor esteja preparado para aceitar que os possiveis
problemas apresentados por ele podem ndo ser bem recebidos. Seja porque o
objeto ndo produziu o encontro, ou porque o modo de apresenta-lo ndo foi eficiente.
O docente, por sua vez, precisa levar aos alunos meios para que estes entrem em

contato com a questao filosofica presente em determinados assuntos.
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Algumas estratégias podem ser utilizadas para sensibilizar o aluno, como
musica, literatura, cinema, noticia do momento e os proprios textos filosoficos. E
fundamental que eles identifiquem questfes filosoficas naquilo que Ihes € préximo.
Apés essa introducdo promovida pelo professor e que propicia a descoberta de
problemas filosoficos em sua vida, os alunos poderéo entrar em contato com textos

de filbsofos que abordem essas questbes, cabendo aos educandos buscar solucdes.

A formacao do professor de Filosofia se d&, entdo, em toda a sua trajetoria
académica, em todas as disciplinas cursadas, seja pelo conteludo
transmitido ou pelo modo como ele foi transmitido por seus professores. E
esse aluno, quando se torna professor, repete em sala de aula aquilo que
aprendeu — a forma e o conteddo — e aprende na pratica se essas
estratégias funcionam sempre ou ndo. Na pratica, ele desenvolve sua
propria estratégia de ensino. O papel da didatica deveria ser o de colocar
essas estratégias em discussédo, o de refletir sobre essas praticas, sobre a
propria pratica e discutir sua efetividade, ndo se restringindo a transmisséo
de formas prontas de ensinar. (CAMPANER, 2012, p. 33).

E fundamental o papel que a filosofia desempenha na formacdo do educador.
De tal maneira que, a filosofia da educacao tornou-se uma disciplina obrigatdria no
curriculo minimo dos cursos de Pedagogia. A existéncia dessa disciplina em tal
curriculo justifica-se ndo somente por sofisticacdo, mas por uma necessidade da

préopria reflexdo humana do educador.

As questbes antropoldgicas, epistemologicas e axioldgicas devem ser
colocadas pela filosofia da educacdo ao educar, recorrendo a filosofia social e a
filosofia da historia. Estes séo alicerces ultimos de toda reflexdo sobre o realizar-se
do homem, em uma abordagem similar a desenvolvida por Severino (1990) ao
discutir as dimensdes que constituem a analise filoséfica da educacao, na busca de
uma viséo integral de formacdo. Sendo assim, o educador ndo podera realizar sua
tarefa e dar a sua contribuicdo histérica se o seu projeto de trabalho néo tiver essa
visdo de totalidade humana. Uma das funcbes da filosofia da educacédo é€,
justamente, colaborar para que esta visdo seja construida durante o processo de

formacao.

O grande desafio que se impde aos educadores é de um enorme esfor¢o para

a articulagdo de um projeto historico-civilizatério para a sociedade brasileira como
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um todo, mas para isso é essencial que se analisem, com exatiddo e profundidade,

guestdes cruciais relacionadas a existéncia humana.

O processo de formacado do docente estd diretamente relacionado com a sua
prépria capacidade individual. Cada pessoa é de certa forma, responsavel pela parte
inicial da sua formacéo, isso ndo significa que a mesma seja sempre autdbnoma.
Entretanto, é precisamente por meio da busca do proprio desenvolvimento que os
professores encontram meios e contextos de aprendizagem que possibilitem seu

aperfeicoamento tanto no aspecto pessoal como no profissional.

Aprimorar-se como professor de filosofia requer um compromisso de
aprendizagem continua, para além dos conhecimentos teéricos da disciplina. E
importante a participagcdo efetiva do professor em seu proprio desenvolvimento,
durante toda sua carreira docente, sendo requisito basico para ele se reconhecer
como profissional e também comportar-se como tal no cenario social do século XXI,
identificado pela ampla e aberta propagacdo do conhecimento por meio das mais

variadas tecnologias.

E importante destacar ainda que, de acordo com as orienta¢ées curriculares
(2006), o egresso do curso de Filosofia, seja ele licenciado ou bacharel, deve
apresentar uma solida formacdo em Histéria da Filosofia. Esta formacdo deve
capacita-lo a compreender os principais temas, problemas e sistemas filosoéficos, a
servir-se do legado das tradi¢cbes filoséficas para dialogar com as ciéncias e as
artes, e refletir sobre a realidade. Por fim, precisa transmitir o legado da tradicédo e o

gosto pelo pensamento inovador, critico e independente.

Diante desse propdsito € de se esperar que um profissional assim formado
possa desenvolver no aluno do Ensino Médio, competéncias e habilidades
semelhantes. Deste modo, sdo essas competéncias que terdo importante papel
formador nesta fase de ensino, remetendo novamente aquilo que torna o exercicio
da filosofia diferente do exercicio das profissdes das demais areas do conhecimento,

por mais que se assemelhem o recurso a tradicao filoséfica.

De acordo com Aranha (2006, p. 44) destacam-se trés aspectos importantes
na formacdo do docente: a qualificagdo, a formagdo pedagogica e a ética, que

servirdo de suporte para que seu trabalho desenvolva para além do senso comum e
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se torne realmente uma atividade intencional. Durante a qualificacdo é essencial que
o professor obtenha uma série de conhecimentos cientificos imprescindiveis para o
ensino de um conteldo especifico. Assim, busca-se certificar a habilidade do
professor por meio da compreenséo do contetdo da area de atuacéao.

Na formacdo pedagdgica é essencial que o professor, além de dominar os
aspectos tedricos e 0s recursos técnicos, aprimore as habilidades que possibilitem a
atividade docente, e agregue componentes que proporcione uma praxis educativa

reflexiva.

A formacao ética do professor possibilita ainda uma maior compreensao em
relacdo ao que é significativo na aprendizagem, com o0 proposito de evitar o
tecnicismo ou a manipulacdo do educando. Refere-se também ao fato de que o
professor desenvolve uma tarefa intelectual transformadora: ndo se almeja apenas a
mudanc¢a de comportamento do aluno, mas educa-lo para um mundo melhor. Cabe

destacar a observacéo de Lipman:

De modo geral os professores devem ser ensinados exatamente pelos
mesmos procedimentos que eles usardo em sala de aula. Se nelas séo
desejaveis as discussGes e as aulas expositivas sdo detestaveis, entédo
deveria haver nas escolas de educacdo o maximo de discussdo e o minimo
de exposicdo. Se os professores das criangas devem encorajé-las a pensar
por si proprias, entdo os professores de educagdo devem encorajar 0s
professores graduandos a pensarem por si préprios. No entanto, assim
como os professores ndo podem ser eficientes se antipatizarem ou se forem
indiferentes as criancas, também n&do podem ser indiferentes & disciplina
que ensinam. (LIPMAN, 1990, p. 45).

E oportuno ressaltar que o professor precisa exercer sua pratica educativa
cCom amor € compromisso, pois somente assim sera capaz de redescobri-la a cada
vez que coloca-la em pratica. E através do prazer em redescobrir que surgird um
entusiasmo contagioso, comprometendo a todos os envolvidos no processo
educativo, reconhecendo assim o estimulo para participar de uma experiéncia de
entendimento ou de um encontro com o significado. O educando s ira ver a
educacdo como uma grande aventura se o educador também compartilhar deste

mesmo envolvimento.

2. 3 Contribuicéo da filosofia na préatica docente
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Os professores de filosofia vivem hoje uma situacdo bastante desafiadora.
Depois de décadas de debate, manifestacbes, congressos académicos e lutas
parlamentares, atualmente a legislacédo define a filosofia como disciplina obrigatéria
nos curriculos do Ensino Médio. Assim, o desafio do professor consiste em inventar
uma pratica de modo que o ensino da mesma faca sentido para os jovens alunos.
Somente assim, a inclusdo da disciplina nos curriculos podera efetivar-se e
consolidar-se. Ao contrario, experiéncias negativas podem levar, em médio prazo, a
uma nova retirada da mesma dos curriculos, explicada pelo fato de a disciplina ndo

ter conseguido revelar-se a que veio.

As ligacbes entre filosofia e educacdo aparentam naturais. A medida que a
educacédo dedica-se ao progresso das novas geracdes de uma sociedade, a filosofia
€ a reflexdo sobre como devem ser ou se desenvolver as geracdes e as
comunidades. Sendo a filosofia responsavel por exigir a conduta do educador.

Desse modo Luckesi (1995), afirma que:

Nas relacdes entre filosofia e educacéo s6 existem realmente duas opcdes:
ou se pensa e se reflete sobre o que se faz e assim se realiza uma acao
educativa consciente; ou ndo se reflete criticamente e opaca o existente na
cultura da vida do dia-a-dia — e assim se realiza uma acdo educativa com
baixo nivel de consciéncia. [...] Filosofia e educacdo, pois, estdo vinculadas
no tempo e no espago. Nao ha como fugir dessa ‘fatalidade’ da nossa
existéncia. Assim sendo, parece-nos ser mais valido e mais rico, para nés e
para a vida humana, fazer esta juncdo de uma maneira consciente, como
bem cabe a qualquer ser humano [...] (p.32-33).

Alids, vale complementar que os objetivos da educacdo necessitam sempre
compreender a formacao de individuos conscientes, criticos e reflexivos. Fazendo-
se necessario compreender as relacdes existentes entre educacado e sociedade, isto
€, a funcdo da educacdo em relacdo ao grupo, para a efetuacdo de um ensino

comprometida com esta sociedade.

Sendo assim, fica evidente que o ensino ndo deve tornar-se apenas uma
transmissdo de conhecimentos ou uma mera recepcéo de dados. E essencial que
este ensino propicie a formacdo do individuo e ndo somente a informacdo. A
disciplina de filosofia deve ser pensada a partir de atividades que dé destague ao
desenvolvimento do senso critico, através de atividades criticas e criativas, caso

contrario seria apenas um repasse de conteudos.
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Ao lecionar a disciplina, o professor ndo podera contar com nenhum interesse
prévio do aluno pela mesma, muito menos idealizar que eles sintam alguma
necessidade do conhecimento filoséfico. Vale lembrar que, além de ndo ser uma
opcédo pessoal do estudante de nivel médio cursar filosofia, durante seu percurso
escolar o mesmo acaba sendo instigado a priorizar uma formacdo técnica-
profissionalizante ou a preparagao para prestar um exame vestibular. Desta forma,
fica complexo atribuir significacdo a filosofia. Visto que, ela n&o € disciplina
profissionalizante e nem tem sido, com excec¢des de algumas universidades, cursos

matéria do vestibular.

O interesse pela reflexao filoséfica, do mesmo modo que por qualquer outro
assunto, sO podera ser despertado se 0s conteudos expostos se manifestarem
significativos para o sujeito da aprendizagem. Com o intuito de tornar o saber
filosofico significativo, é necessario despertar e motivar interesse, concebendo
estratégias didaticas capazes de estabelecer alguma forma de relacdo entre esse
saber e as experiéncias pessoais dos alunos, que ja sao portadores ao adentrar-se
na escola. Desta forma, tais experiéncias constituirdo a base de equilibrio das novas
aquisicoes, sendo uma espécie de ponte cognitiva que lhe permitira articular o

significado de novos contetdos conceituais adquiridos na escola.

Segundo Rodrigo (2009) a sensibilizacdo do aluno para a filosofia, a
possibilidade de que ele se torne receptivo a ela, ndo € uma tarefa facil, mas
também nédo € algo impossivel. Parece que o desafio, inicialmente mais importante,
consiste em descobrir orificios, abertura, enfim, algum canal de acesso para

ingressa-los no campo filosdfico.

Diante disso, para que a atitude do educador seja entendida como filosofica,
nao € suficiente falar apenas sobre conceitos, mas torna-se essencial questionar o
sentido e entender como 0s conceitos entre estas areas de conhecimento
relacionam-se e quais fatos expressam a producdo de uma atitude pedagogica com
finalidade reflexiva. Entende-se como de suma importancia que o educador,
enquanto filésofo da educacédo reflita sobre a problematica educacional no qual ele

esta inserido e que ele busque um significado existencial para sua pratica.
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2. 4 O professor que temos e o professor que queremos

A implantacdo de determinadas préaticas de ensino depende, inicialmente, da
concepcgao que se tenha do processo de ensino-aprendizagem em geral e do ensino
de filosofia em particular. Ainda hoje, a perspectiva do ensino tradicional pauta-se
por método centrado no ensino, entendido como instru¢do ou transmissao de
conhecimentos referentes a uma tradicao filosofica preexistente. Em oposicéo a esta
postura, passou a ser enfatizada uma conduta pedagdgica mais centralizada na
aprendizagem, ndo apenas como obtencdo de conteludos, mas também como

desenvolvimento de capacidades formais e habilidades intelectuais.

Ambas conduzem a praticas pedagogicas bem diferenciadas. A primeira
remete a uma didatica centrada na exposicédo do professor, seja a aula magistral ou
a explicacdo de textos. A segunda metodologia refere-se ao processo ativo de
construcdo do conhecimento, com base nas atividades do aluno, bem como na
interacdo como professor e com os colegas de classe. De acordo com Rodrigo
(2009) os professores depositam demasiada confiangca na aula expositiva como
exercicio pessoal de reflexdo diante dos alunos. Expressa uma crenca didatica muito
antiga e arraigada na classe docente, segundo o qual o aluno aprende a filosofar

ouvindo o mestre.

Isso nédo significa que a aula expositiva ndo agregue resultados positivos. Ao
contrario, ela possibilita o envolvimento pessoal do professor com 0 processo
educativo ao apresentar sua propria elaboracdo sobre o conhecimento filoséfico,
com isso evidencia formas de organizacdo do pensamento a respeito de
determinado tema, fazendo esclarecimentos e contextualizando a discusséo, em
resumo, orientando a aprendizagem. O problema €& que essa técnica pode

transformar o discente num receptor passivo da tradicao filoséfica.

Quando se coloca o estudante no centro da aprendizagem, se impde a
reflexdo a respeito de quais os meios que se utiliza para aproximar-se do aluno e
provocar nele o desejo de saber. No entanto, se o professor vé o aluno como pessoa
passiva, carente de informacgbes, superlota a lousa para transmitir informacdes

descontextualizadas e sem fundamento nenhum, transformando-os em meros
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expectadores de aulas macgantes e reprodutivistas, nas quais, o discente s6 pode

reproduzir e ndo produzir, somente aceitar e ndo questionar.

O papel do professor durante a discussao € o de um questionador habilidoso.
Uma discussao reflexiva nao é tarefa facil, pois demanda o envolvimento dos hébitos
de ouvir e refletir. Os envolvidos na discussdo devem tentar organizar seus

pensamentos de modo a ndo devanear sem um ponto concreto.

A filosofia é uma disciplina que leva em consideracdo formas alternativas de
criar, falar e agir. A educacado filosofica tem mais resultado quando incentiva e
capacita as pessoas a se envolverem no questionamento critico. E indispensavel
nesse processo um professor que seja provocativo, questionador e um grupo de

estudantes preparados para discutir sobre algo que realmente interessem a eles.

Nesse sentido, espera-se que o profissional da educagédo seja um sujeito
critico, reflexivo, um intelectual transformador, capaz de compreender o
contexto social-econdmico-politico em que vive. Ou seja, ndo se deve
confundir o intelectual com o especialista em alguma &rea do conhecimento,
mas sim ter em mente que ele é o sujeito capaz de ter uma visdo do todo,
além de estar comprometido com a ética e a politica. Que ele entdo esteja
atento a intencionalidade de sua acdo, questionando continuamente seu
saber e agir, articulando o conhecimento sobre educacdo com sua praxis
educativa, com flexibilidade para inventar caminhos quando a situagcdo
concreta exige solucdes criativas. Enfim, que participe ativamente no
propésito da emancipac¢do humana. (ARANHA, 2006, p. 47).

Diante disso, percebe-se que no momento atual, ser docente ndo significa
apenas transmitir conhecimento, mas ter condi¢cdes de refletir sobre sua trajetéria e
avaliar qual a melhor atitude a assumir em relagcdo as suas dificuldades
profissionais. As praticas docentes na disciplina de filosofia certamente exigem
mudancas. No entanto, muitos professores enfrentam dificuldades para lidar com os
problemas em aula: falta de interesse dos alunos, indisciplina, metodologia
expositiva. Esses problemas podem ser considerados como necessidades
formativas dos professores, o que implica a relevancia de averiguar uma formacéo

continuada.

E essencial que o professor ndo se sinta desanimado diante de tais situacdes
e gue tenha a capacidade de refletir sobre seu processo, mas também seja habil

para solucionar o problema do ensino de Filosofia em situagfes desfavoraveis e
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diversas. Somente assim, ele podera avaliar qual a melhor ferramenta de ensino

para cada situagao.

Cabe ao docente a importante fungéo nas inter-relagées escolares. E crucial
estabelecer uma relacdo afetiva com seus alunos, percebendo que como
aprendizes, eles também tém algo a oferecer e que a aprendizagem se faz por meio
das interagfes que sdo estabelecidas. Por intermédio de suas atitudes, o professor
oferece uma série de informacbes ao educando que ir4 contribuir no
desenvolvimento de seu autoconceito. Contudo, as expectativas que o professor tem
para com seu aluno podera contribuir para o seu desempenho. Quando o estudante
tem suas qualidades valorizadas pelo professor, tende a destaca-las cada vez mais,
enquanto aquele que se sente excluido tende a se afastar do contexto em que esta

inserido e conclui suas expectativas de forma negativa em relacdo ao professor.

O professor como mediador do processo precisa auxiliar os educandos na
construcéo de aprendizagens significativas e, para isso necessita atribuir um sentido
pessoal a aprendizagem, para que eles consigam entender ndo apenas o que tem
de ser feito, mas também por que e para qué. A participacao ativa do estudante s6
acontecera se estes sentirem que podem ter resultado em sua aprendizagem, e para
isto devem ser propostas atividades que eles sejam capazes de solucionar com a

ajuda necessaria, e serem estimulados pelo esfor¢co e ndo pelo resultado.

Para realizar a proposta de ensino com eficacia, o professor precisa conhecer
as possibilidades de aprendizagem do aluno e suas caracteristicas individuais, para
gue possa utilizar as ferramentas de ensino adequadas. O conhecimento sera
realizado por intermédio da interacdo e da comunicacdo, da observacdo constante
de seus processos de aprendizagem e da reavaliacdo da proposta a cada nova fase
do processo.

A reflexdo sobre os problemas educacionais inevitavelmente nos levara a
guestdo dos valores. Com efeito, se esses problemas trazem a necessidade
de uma reformulacé@o da acao, torna-se necessario saber o que se visa com
essa agdo e quais sao os seus objetivos. E determinar objetivos implica em

definir prioridades, decidir sobre o que é valido e o que nao é vélido.
(SAVIANI, 2009, 43).

Diante dessas consideracoes, percebe-se a importancia que a filosofia exerce

na formacdo e na pratica docente, sendo essencial a busca pelo conhecimento
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filoséfico, pois 0 mesmo auxiliard o educador plenamente na busca de respostas e

de solugdes durante sua pratica educativa.
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3 METODOLOGIA APLICADA NA PESQUISA

3.1 Local da pesquisa

A pesquisa de campo foi realizada no Colégio Estadual Argemiro Anténio de
Araujo e no Colégio Estadual Professora Josefa Barbosa Valente, ambos localizados
na cidade de Posse, sendo que o questionario foi aplicado as turmas do 12, 2° e 3°
ano do Ensino Médio, no periodo matutino. O numero de alunos entrevistados na
primeira escola totalizarem-se em 81, j& na segunda foram apenas 61. Elaborou-se
um questionario para os professores que ministram a disciplina de Filosofia nas
escolas onde se realizou a pesquisa de campo, bem como em outras escolas,

totalizando o equivalente a 5 entrevistados.

3.2 Tipo de pesquisa

A investigacdo se deu através da pesquisa de campo, sendo que 0sS
procedimentos utilizados foram a aplicacdo de questionarios para professores e
alunos, bem como a pesquisa bibliografica como fonte de referéncias para a
discussao e analise do tema abordado. Por meio das informacdes obtidas, foi feito
um estudo exploratério, de natureza quantitativa. O instrumento de coleta de dados
foi desenvolvido pelas pesquisadoras, sendo que o questionario aplicado aos alunos
foi composto por sete questbes e o0 questionario aplicado aos professores foi

composto por seis questdes.

3.3 Coleta de dados

A coleta de dados em ambas as escolas ocorreram no dia 10 de Setembro de
2015. Foi entregue aos diretores das escolas uma solicitacdo de autorizacdo para a
pesquisa, juntamente com um anexo do questionario a ser aplicado. Houve a
aceitacdo tanto dos gestores quanto dos professores, que estavam ministrando as
aulas nas turmas a serem investigadas. As perguntas foram elaboradas de modo
gue ndo causasse nenhuma ambiguidade de sentido, portanto ndo houve nenhuma

dificuldade dos alunos para respondé-las.
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Os dados coletados foram analisados de forma quantitativa através do calculo
de percentual simples e representados em forma de graficos para melhor
visualizacao dos resultados. Objetivou-se identificar a opinido dos alunos em relacao
a disciplina de filosofia, tal como o posicionamento de alguns professores que

ministram esta disciplina.

3.3.1 Colégio Estadual Argemiro Anténio de Araujo — Colégio |

Com a aplicacdo do questionario no Colégio | foi possivel coletar as seguintes

informacoes:

1- Como vocé avalia as aulas de filosofia?

mOtima BRegular mBoa BPéssima

GRAFICO 1: Avaliacéo das aulas de filosofia.

No que se refere a avaliacdo das aulas de filosofia, 42% dos alunos disseram
ser regular, 35% avaliaram como boa, 18% disseram ser 6timas e 5% afirmaram que
estas aulas sdo péssimas. Este resultado de 5% se da devido o desinteresse dos
discentes em relagcdo a disciplina. A maior dificuldade dos alunos € conseguir a
extracdo de algum sentido em relacdo aos conteddos ministrados, como sera

demonstrado nos graficos seguintes.
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O preconceito dos alunos esta associado ao fato de muitos considerarem a
disciplina como algo desnecessério, pouco pratico, e ademais, as aulas se resumem
a discussdo de assuntos que nao condiz com a realidade dos mesmos. O
preconceito esta inculcado na consciéncia de muitos jovens na escola publica,
sendo este um problema que os professores tém de enfrentar e modificar, que é
esse conceito errdneo que se tem da disciplina. A desmotivacdo do aluno é um dos
problemas existentes no ambiente escolar e tem se tornado um fato rotineiro, que

acaba afetando o processo ensino- aprendizagem.

2-Vocé consegue compreender os conteddos ministrados
pelo (a) professor(a) de filosofia?

ESim ®mN&o ®=Asvezes ©Muito pouco

GRAFICO 2: Compreenso dos conteddos ministrados pelo professor de Filosofia.

De acordo com os dados do gréafico acima, dos 81 alunos entrevistados, 54%
atestaram por vezes conseguir compreender 0s conteddos ministrados pelo
professor de filosofia, 37% afirmaram positivamente, 8% negaram e apenas 1% dos
entrevistados afirmaram ter pouca compreensdo em relacdo aos contelddos
ensinados. Constata-se, portanto, a deficiéncia do ensino- aprendizagem na
disciplina filosofia.

A caréncia se da em virtude da escolha dos conteddos, pois estes nao estao
sendo selecionados a partir da situacdo concreta e dos interesses dos alunos,
impedindo-os de desenvolver a capacidade de refletir e problematizar sobre a
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realidade, como se constatou nos graficos seguintes. E necesséario modificar as
estratégias de ensino, principalmente quando se trata de desenvolvé-las com
adolescentes que por vezes se encontram numa fase com aspectos afetivos,
cognitivos e comportamentais muito complexos, marcados, por um lado pela busca

da autonomia, e outro, por oscilacdes e incertezas em relagéo ao futuro.

3- Como vocé avalia a maneira como € trabalhada a disciplina
de filosofia?

mOtima ®Regular =Boa ®Péssima

GRAFICO 3: Avaliagdo da maneira como é trabalhada a disciplina de filosofia.

Conforme os dados do grafico 3, dos alunos 81 alunos que responderam o
guestionario, 43% classificaram como regular a forma que o professor ministra a
disciplina de filosofia, 36% avaliaram-na como boa, 20% classificaram-na como
otima e apenas 1% afirmou ser péssima. Através dos resultados obtidos, percebe-se
um esforco do professor em tornar as aulas atrativas, principalmente quando procura
envolver os alunos no dialogo, trabalhando com diversos recursos didaticos, o que
torna as aulas mais dindmicas. Porém, quando os assuntos abordados distanciam-
se da realidade vivenciada pela turma, sendo trabalhados de forma

descontextualizada, acaba resultando na repulsa do aluno pela disciplina.
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4- Qual a importancia que o estudo de filosofiarepresenta
para vocé?

13%

m Proporciona a pratica de andlise, reflexdo e critica em beneficio da aquisi¢ad de
conhecimentos e da melhoria de vida em sociedade.

E Faz apenas com que eu conheca os pensamentos de grandes filosofos como Socrates,
Aristételes, Platdo, entre outros.

N&o tem importancia nenhuma.

GRAFICO 4: Importancia que o estudo da disciplina representa para os entrevistados.

Ao analisar o grafico 4, pode-se verificar que 51% dos alunos afirmaram
apenas aprender nesta disciplina os pensamentos dos grandes fildsofos. Em
contrapartida, 36% vém o estudo de filosofia como algo que proporciona a pratica de
analise e reflexdo. A minoria, 13%, ndo atribui nenhuma importancia a esta matéria.
Isso se da devido o professor ndo esta ministrando adequadamente os conteudos. O
docente de filosofia tem o importante papel de conduzir os alunos a um processo
reflexivo, estimulando-os a pensar e a se questionar a partir da leitura, interpretacao

e compreensao de textos filosoficos.

Existe ainda certa resisténcia em relagdo a exploracdo destes textos, sendo
gue professor e aluno permanecem atrelados apenas ao estudo dos pensamentos
de filésofos renomados. Dessa forma, ndo consegue desenvolver um raciocinio com
coeréncia logica, revelando a incapacidade de elaborar conceitos e a questionar
situacles rotineiras que ocorrem na sociedade, restringindo-se apenas ao senso
comum. O fato de transformar as aulas numa mera historia da filosofia ou na
exposicao das ideias dos principais pensadores e fildsofos faz com que o carater
critico da disciplina se perca, pois ela deve conduzir os alunos ao processo de

construcdo de seus conceitos com base na propria criticidade.
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5- Quais os recursos didaticos utilizados pelo(a) professor(a)
durante as aulas de filosofia?

m Somente livro didatico ® Somente quadro branco = Todos recursos citados acima

GRAFICO 5: Recursos didaticos utilizados nas aulas de filosofia.

Os dados apresentados no grafico acima demonstram que o professor utiliza
todos os recursos didaticos disponiveis para ministrar as aulas. Dos 81 alunos que
responderam ao questionario, 62%confirmam o uso de todos os recursos citados(
livro didatico, quadro-branco e coOpias impressas), 37% disseram ser utilizado
apenas o livro didatico e 1% diz ser utilizado somente o quadro branco. Porém,
apesar do professor utilizar tais recursos, o grafico 4 demonstra que o mesmo nhao
sabe aproveita-los de forma adequada, ja que os conteudos trabalhados estdo
desvinculados do propésito do ensino da disciplina, que é proporcionar a pratica de

andlise reflexao e critica em beneficio da melhoria da sociedade.

Os resultados obtidos confirmam que ao selecionar, planejar e utilizar o
material didatico,independente de ser um material tradicional ou mais sofisticado e
moderno, o professor deve analisar se realmente ira conseguir facilitar a

aprendizagem do aluno.
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6-Qual a metodologia mais utilizada pelo(a) professor(a) nas
aulas de filosofia?

m Somente explicac@o do professor, através da aula expositiva?
® Por meio de trabalhos em grupos ( seminarios)

= Através de debates ou didlogos entre professor(a) e alunos.

GRAFICO 6: Metodologia mais utilizada nas aulas de filosofia.

Os dados apresentados no grafico 6 correspondem a metodologia mais
utilizada pelo professor (a) nas aulas de filosofia. Dos 81 alunos entrevistados, 55%
responderam que a metodologia que prevalece no ensino da disciplina é a

realizacdo de debates ou dialogos entre professor (a) e alunos.

E importante ressaltar que a metodologia utilizada é adequada ao ensino-
aprendizagem, pois favorece a socializacdo de ideias, o que contribui no
aprimoramento dos conhecimentos da turma. Porém, pelas respostas apresentadas
no grafico 4, pode-se concluir que mesmo fazendo uso do método dialdgico, recurso
essencial que possibilita a exercicio filoséfico, ainda sdo muitas as dificuldades
enfrentadas por professores e alunos na busca pela construcdo do conhecimento

filosofico, que os impede de realizarem um aprofundamento no estudo da disciplina.
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7- Que tipos de assuntos sao trabalhados pelo professor(a)?

® Temas como: verdade, beleza, liberdade e opresséao, ética, politica, lei, crime, violéncia,
entre outros.

m Estudo sobre a Historia da filosofia e os pensamentos de fildsofos como Sdcrates,
Platdo, Aristoteles e outros.

Todas as alternativas citadas acima.

GRAFICO 7: Temas trabalhados nas aulas de filosofia.

De acordo com os resultados apresentados, percebe-se que os conteudos
estdo sendo ministrados de forma dissociada da realidade dos alunos, pois apenas
21% dos alunos responderam que eram trabalhados tanto os temas que envolvam a
realidade, quanto a Historia da filosofia e os pensamentos dos filésofos. Entretanto,
57% responderam que sdo abordados apenas os temas relacionados ao estudo da
Histéria da filosofia e os pensamentos dos filosofos citados. Percebe-se entdo que
durante as aulas ndo esta havendo uma sensibilizacdo do aluno para com os temas

reais na sociedade.

O que se espera do ensino de filosofia € que, primeiramente, haja a
aproximacao do aluno com a tematica a ser trabalhada, para que ele possa perceber
a necessidade de levantar uma problematizacdo, onde posteriormente sera posta
em discussao. Ap0s a aproximacdo do tema com o contexto do aluno, parte-se para
a etapa dialogica e interrogatéria, etapa esta que consiste em propor o diadlogo
dentro da sala de aula e o levantamento de questdes, para entéo recorrer a atitude

reflexiva que busca conhecer a origem dos problemas.
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Esse é o0 momento que se deve ocorrer 0 posicionamento dos alunos em
relacdo ao tema discutido, podendo acontecer de duas maneiras: ou os discentes
podem apresentar suas interpretacdes, sejam contraditérias ou ndo, estabelecendo
um diadlogo entre seus colegas tendo sempre o professor como mediador do
processo. Outra possibilidade é o professor optar por elaborar questfes a partir das
colocacgbes feitas pelos alunos, com o intuito de analisar até que ponto eles

conseguem sustentar ou defender suas posigoes.

A respeito do que foi dito, € necessério salientar a importancia do docente em
orientar seus alunos no sentido de apresentar-lhes os filésofos que se dispuseram a
trabalhar com a tematica abordada em sala de aula. Para que ocorra a leitura, a
interpretacdo e a compreensao dos textos filosoficos pelos alunos. E imprescindivel
gue o professor exponha concepc¢des semelhantes de autores distintos, para que, a
partir do embasamento extraido das ideias destes autores, 0s alunos se tornem
capacitados a criar ou recriar conceitos que visem respostas condizentes ao tema
referido. Neste caso, a historia da filosofia, os pensamentos e concepc¢des dos

filésofos podem ser utilizados como referéncia as tematicas trabalhadas.

3.3.2 Colégio Estadual Professora Josefa Barbosa Valente — Colégio |l

Com a aplicacdo do questionario Il, foi possivel coletar as seguintes

informacoes:
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8- Como vocé avalia as aulas de filosofia?

= Otima ®Regular =Boa

GRAFICO 8: Avaliacéo das aulas de filosofia.

Conforme ilustra o gréafico, dos 61 alunos entrevistados, 39% afirmam que as
aulas de filosofia sdo o6timas, enquanto 35% do total consideram as aulas como
boas, e uma parcela um pouco menor, 26% avaliam as aulas da disciplina de forma
regular. Diante desses dados percebe-se que as aulas da disciplina em analise na
sua maioria séo classificadas como 6tima, e uma parcela significante analisaram-na

como regular, e outra quantidade um pouco menor classificaram-na como boa.

A partir de entdo, compreende-se que os dados em analise ficaram
praticamente igualados. Contendo uma diferenca minima entre as respostas. Isso
ocorre, porque atualmente um dos grandes desafios enfrentados pelo professor é
descobrir um método de ensino de filosofia que faca sentido para estes jovens, de

forma a despertar o interesse dos mesmos pela disciplina.

A imparcialidade dos alunos esta associada ao fato dos mesmos avaliarem a
disciplina como algo desnecessério, sem significados. Diante disso, percebe-se a
urgente necessidade de conceber estratégias didaticas capazes de estabelecer
alguma forma de relacdo entre o saber filoséfico e o saber pessoal do estudante.
Somente assim, 0 mesmo compreendera a necessidade dos conteudos filosoficos

para sua atuagéo como intelectual transformador na sociedade.
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9-Vocé consegue compreender os contetdos ministrados
pelo professor de filosofia?

mSim ®Asvezes = Muito pouco

GRAFICO 9: Compreens&o dos contetdos ministrados pelo professor de filosofia.

Ao serem questionados a respeito da compreensdo do conteudo fornecido
pelo professor de filosofia, 69% afirmaram compreender os conteudos. Enquanto
25% atestaram que apenas as vezes conseguem compreender 0s conteldos
ensinados. Um pequeno numero de alunos, 6%, afirmaram assimilar muito pouco os
conteudos em analise. ApGs o resultado percebe-se que foi unanime a quantidade
de alunos que afirmaram compreender os conteudos explicados pelo professor de

Filosofia.

Diante dessas informacfes, é indispensavel ressaltar o relato dos alunos
sobre os assuntos trabalhados pelo professor, que séo apenas relacionados a
Histéria da Filosofia e os pensamentos de fildsofos como Sécrates, Platéo,
Aristételes e outros. A partir de entdo, percebe-se que ao serem questionados a
respeito dos conteudos trabalhados durante a aula de filosofia, os alunos ficam
retidos apenas aos conteldos retratados no grafico 7. Existindo assim um risco de
tornar a aula de filosofia em uma mera Histéria da Filosofia ou das ideias dos
principais pensadores e filésofos. Pois, o caréater critico da filosofia deve levar os
alunos ao processo de elaboracdo de seu autoconceito, com base na prépria
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criticidade e, assim, nédo correr o perigo de tornar a disciplina enfadonha e

dispensavel por parte dos alunos.

10- Como vocé avalia a maneira como é trabalhada a
disciplina de filosofia?

mOtima ®Regular = Boa

GRAFICO 10: Avaliacdo das aulas de filosofia.

Dos 61 alunos entrevistados, 43% avaliam como sendo boa a maneira como
é trabalhada a disciplina de filosofia. Sendo que um numero expressivo de alunos,
31% afirmam serem 6timas, e 26% consideram-na regular. Apos obter os resultados,
fica evidente que a maioria dos alunos acredita que as aulas de filosofia podem ser
mais bem aproveitadas. Visto que, isso se da devido a falta de professores
preparados para ministrar eficazmente as aulas de filosofia, e como consequéncia

disso geralmente ocorre a desvalorizacdo da disciplina, tanto pelos préprios

professores, quanto pelos alunos e até mesmo pela escola.

Os alunos geralmente encontram dificuldades para interpretar um texto
filosofico, por mais simples que seja principalmente se o professor pedir para que os
mesmos comentem a respeito do texto, com base em sua compreensao. Desta
forma, observa-se a enorme complexidade de elaborar um pensamento coerente, e,
frequentemente o aluno expressa-se com um “eu acho”, revelando assim uma

ineficiéncia de pensar com conceitos, ficando preso apenas ao senso comum. Por
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isso, € essencial que para ministrar qualquer disciplina o professor seja qualificado

na area de atuacdo, com o propésito de desenvolver o seu trabalho com eficiéncia.

11- Qual a importancia que o estudo de filosofiarepresenta
para vocé?

® Proporciona a pratica de analise, reflexao e critica em beneficio da aquisicdo de conhecimentos
e da melhoria de vida em sociedade.

® Faz apenas com que eu conheca os pensamentos de grandes fildsofos como Socrates,
Aristételes e Platdo, entre outros.

GRAFICO 11: Importancia que o estudo da disciplina representa para os entrevistados.

Conforme elucida o grafico acima, dos 61 entrevistados, 59% dos alunos
afirmam que o estudo de filosofia representa para eles a pratica de analise, reflexdo
e critica em beneficio da aquisicdo de conhecimentos e da melhoria de vida em
sociedade. Uma quantidade relevante de alunos, 41%, acredita que o estudo de
filosofia faz apenas com que eles conhecam os pensamentos de grandes fildsofos.
Presume-se entdo que os alunos tem consciéncia da contribuicdo que o estudo de
filosofia produz. Diante disso, percebe-se que o este estudo é reconhecido por parte
do alunado. No entanto, outro grupo com quantidade expressiva de alunos
infelizmente ainda ndo compreende quais sdo 0s objetivos do estudo da disciplina

em andlise.

Diante de tal afirmacéo, é crucial que o professor esclareca para seus alunos
guais sao os objetivos da disciplina, para que os mesmos tenham consciéncia das
contribuicdes que esta trara para suas vidas. E para que isto ocorra, € necessario
gue o docente consiga despertar nos discentes o0 interesse pela disciplina,
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demonstrando que esta € interdisciplinar. O educador tem a missdo de tornar as

suas aulas mais atrativas, com o intuito de estimular nos alunos o desejo do saber.

12- Quais os recursos didaticos utilizados pelo (a) professor
(a) durante as aulas de filosofia?

m Somente livro didatico ® Somente copias impressas (Xérox)
Somente quadro branco ® Todos os recursos citados acima

GRAFICO 12: Recursos didaticos utilizados nas aulas de filosofia.

Conforme podem ser analisados no grafico acima, 59% dos entrevistados
evidencia que o professor dispde de todos os recursos citados acima. Enquanto 29%
afirma que o professor utiliza como recurso apenas o livro didatico. Apenas 7%
disseram serem utilizadas somente coOpias impressas como recurso didatico e 5%

atesta ser usado apenas o quadro branco.

Diante dessas informacbes, vé-se o esforco feito pela professora para
trabalhar de maneira dindmica os conteudos de filosofia. No entanto, como foi
relatado pela propria professora, um dos grandes desafios enfrentados para lecionar
€ a falta de materiais e livros didaticos, pois somente esse ano foi que a escola
recebeu alguns livros didaticos de filosofia. Neste caso, percebe-se a dificuldade
para manter as aulas dentro do objetivo pensado e proposto, sendo que alguns

fatores externos afetam a realidade escolar.

Diversas sdo as dificuldades enfrentadas no ambiente escolar atualmente,

ndo so6 por professores, mas também por alunos. Por esse motivo, € necessario que
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o professor esteja consciente de que nao se trata de uma tarefa facil, e que néo
pode desmotivar-se, caso ndo consiga atingir os seus objetivos em todas as aulas.
Por isso, é essencial uma boa preparacdo docente para que o mesmo saiba agir
diante das diversas situagdes vivenciadas.

13-Qual a metodologia mais utilizada pelo (a) professor (a)
nas aulas de filosofia?

m Somente pela explicagao do professor, através da aula expositiva.
® Por meio de trabalhos em grupo (seminarios).

Através de debates ou dialogos entre professor (a) e alunos.

GRAFICO 13: Metodologia mais utilizada nas aulas de filosofia.

De acordo com os dados apresentados no grafico acima, correspondente a
metodologia mais empregado pelo professor, 56% afirmaram que a metodologia
mais utilizada é o debate e didlogos entre professor e aluno. A medida que 39%
informam que a metodologia mais usada é a aula expositiva. E apenas uma
pequena porcentagem de 5% relata que o professor trabalha por meio de
seminarios. E importante destacar que, um método de ensino bem elaborado ira

contribuir de forma significativa com o desenvolvimento da aula.

Isso requer uma atencao especial do professor na escolha de conteddos que
sejam interessantes para os alunos, que facam parte da vivéncia cultural desse
estudante, levando-os a refletirem sobre seu papel na sociedade. De forma que os
mesmos sintam-se entusiasmados diante de tais materiais didaticos. Sendo
necessario adequar cada conteudo ao contexto vivenciado por eles, a fim de iniciar-

se a busca de questionamentos, sentido ou significacdo. E essencial que o aluno
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aproveite as ferramentas que os classifiqguem como agentes de sua propria historia,
dispondo-se da intelectualidade, para questionar as justificativas oferecidas pelo
poder instaurado. Essas ferramentas devem ser oferecidas pela Filosofia, desde que
sejam utilizadas de forma adequada a metodologia.

14- Que tipos de assuntos sao trabalhados pelo professor?

® Temas como,verdade, beleza, liberdade e opressao, ética e politica,democracia, crime,
lei, sociedade, violéncia, entre outros.

m Estudo sobre a Historia da Filosofia e os pensamentos de fildsofos como Sdcrates,
Platdo, Aristételes e outros.

Todos alternativas citadas acima.

GRAFICO 14: Temas trabalhados nas aulas de filosofia.

Segundo as informacdes colhidas, a maioria dos alunos entrevistados, 61%,
declarou que os assuntos trabalhados pelo professor de filosofia sédo sobre o estudo
da histéria da filosofia e os pensamentos de filésofos conceituados. Sendo que, 33%
afirmaram que sédo trabalhados todos os recursos acima. Enquanto uma pequena
parcela de alunos, 6% relatou que séo trabalhados temas como verdade, beleza,
liberdade e opresséao, ética e politica, democracia, crime, lei, sociedade, violéncia,
entre outros. Percebe-se que, infelizmente, o professor ndo esta trabalhando com

temas que esta proximo da realidade desses estudantes.

Diante do que foi exposto, notou-se que se o professor ndo fizer um paralelo
entre 0 conteldo exposto e entre 0s acontecimentos reais da atualidade, em curto
prazo esses alunos estardo totalmente desmotivados. Uma vez que, o papel do
professor é estimular o aluno a refletir sobre si mesmo e sobre o mundo, de forma a
compreendé-lo e, depois disto, buscar descobrir o seu papel social.3. 4 Questionario

aplicado aos docentes de filosofia.
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Com o intuito de complementar esta pesquisa, foram aplicados questionarios
h& 5 docentes que atuam nos colégios pesquisados. O questionério aplicado aos
professores que ministram a disciplina de filosofia foi de suma importancia. Todos os
profissionais solicitados a responder o questionario o fizeram, ndo havendo nenhum
docente que se recusou a contribuir nesta pesquisa. Logo, seguem-se abaixo as

informacdes obtidas a partir do questionario.

15- Ha quanto tempo vocé trabalha como docente?

m7al0anos mQOutros

GRAFICO 15: Tempo de trabalho como docente.

Conforme os dados apresentados no grafico acima, dos 5 docentes
entrevistados, 40% afirmam ter entre 7 e 10 anos que atuam nesta area, e 0S outros
60% escolheram a opcéo outros. Logo, percebe-se que boa parte dos docentes ja
atua em sala de aula em um periodo de tempo significativo. Dos trés docentes que
escolheram a opgao “outros”, as respostas dadas foram as seguintes:

Professor I: “Leciona em um periodo de 16 anos”.

Professor II: “Trabalha também ha 16 anos”.

Professor lll: “Atua em sala de aula ha 8 meses”.

Observa-se, de modo geral, que todos ja possuem experiéncias em relacao a

pratica docente. Somente o professor Ill possui um periodo menor de atuacdo. O
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contato com os alunos, colegas de trabalho e com os demais agentes escolares,
proporcionou muitas aprendizagens. Entre elas, a aquisicdo de saberes sobre como
agir em diversas situacdes, trabalhar determinados conteldos, explorar o livro
didatico, abordar um conteudo, extrair do programa o0s conteudos relativos a

aprendizagem dos alunos, entre outros.

E essencial que o professor ndo se acomode devido aos anos de experiéncia,
pois a realidade escolar deve modificar-se com o tempo. Se o0 professor néo
procurar aprimorar-se para se enquadrar nessa realidade, desenvolvendo novas
metodologias, que condizem com a realidade dos jovens, em curto prazo, os alunos
classificardo as suas aulas como enfadonhas e arcaicas. Em consequéncia, 0

aprendiz sentira-se desmotivado em relacao a disciplina.

16 - Vocé é graduado em que curso?

E Licenciatura em Histéria ®Pedagogia = Outros

GRAFICO 16: Graduago do professor entrevistado.

Conforme elucida o grafico acima, dos 5 entrevistados, observa-se que, de
forma geral, os docentes ndo sdo graduados na disciplina de Filosofia. Dos
entrevistados 60% séo graduados em Pedagogia, 20% em Histéria e 20% afirmaram
a opcao “outros”. A resposta referente ao unico professor que escolheu a opgéo em
destaque € a seguinte:
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Professor I: “Graduada em Licenciatura em Matematica”.

Infelizmente os dados obtidos fazem parte do cenério educacional do pais,
em que professores formados em outras areas de conhecimentos atuam em outras
disciplinas, sem possuir qualificacido necessaria para lecionar. E fundamental que o
docente adquira uma formacao académica de qualidade, pois desta forma o0 mesmo
ira dispor de uma ampla gama de conhecimentos tedricos e praticos, que os levam a
construcédo de uma base para a atuacdo no seu campo de trabalho.

Desta maneira, espera-se que o futuro profissional tenha uma sdlida formacéo
humana e que todo o conhecimento por ele adquirido possa ser compartilhado, a fim
de gerar novos conhecimentos e saberes. O professor, como todos os profissionais,
necessitam estar em constante atualiza¢do, uma vez que a sociedade esta sempre
em transformacao. Cabe ao professor manter-se qualificado para que possa atender
as necessidades de seus alunos, bem como da sociedade em que esta inserido.
Isso porque, o mercado de trabalho busca profissionais qualificados, flexiveis e
dispostos a enfrentar os desafios educacionais, visando sempre a melhoria.

17 - No seu curso de formagao havia a disciplina de filosofia?

B Sim ®Nao Lembro

GRAFICO 17: Filosofia no curso de formac&o docente.

Segundo as informagfes colhidas, 80% afirmaram que havia a disciplina de
filosofia no seu curso de formacdo. Enquanto apenas 20% relataram nédo se lembrar.
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A partir desses dados, percebe-se que a maioria dos docentes entrevistados
possuia a disciplina de filosofia no seu curso. No entanto, isso ndo é requisito
suficiente para que o mesmo atue na disciplina em analise. Visto que, em qualquer
area de atuacdo, o conhecimento profissional representa o conjunto de saberes que
habilita o individuo para o exercicio de sua profissdo, que o torna capaz de
desenvolver todas as suas func¢des. Esse conhecimento constréi-se na formacéao

inicial e continuada e é aprimorado na pratica diaria de sua profissao.

A falta de professores preparados para ministrar eficientemente as aulas de
filosofia € enumerada como fator determinante para a desvalorizacéo da disciplina.
Além disso, o descaso de muitos professores e da propria escola com a disciplina,
julgando-a sem importdncia e até desnecessaria, geralmente ao destinar
professores de outras areas para ministrarem as aulas de filosofia, por ndo ter
docentes preparados, resulta assim em aulas deficitarias. Sendo também
imprescindivel que o professor tenha conhecimento tedrico na area que atua, pois
este 0 ajudara a ter um olhar critico para a sociedade do qual faz parte, atuando e
intervindo de forma significativa sobre a mesma.

18 - Como foi sua formacao académica?

mBoa mOtima

GRAFICO 18: Avaliagdo da formacg&o académica.
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Ao serem questionados a respeito da sua formacdo académica, 60% dos
docentes avaliaram-na como sendo 6tima e 40% afirmaram ter sido boa. Diante
desses dados, percebe-se que as respostas condizem com a formacgédo na area de

conhecimento dos mesmos. E ndo, na disciplina em destaque.

N&o é suficiente acreditar que obteve uma 6tima formacao, se o professor ndo
estiver sempre em busca do seu aprimoramento profissional e intelectual.
Compreender a formagcdo docente incide na reflexdo fundamental de que ser
professor é ser um profissional da educacdo que trabalha com a formacédo de
cidadaos. Essa percepcao induz este profissional de educagdo a um processo
permanente de formacdo, na busca constante do conhecimento por meio dos

processos que dao suporte a sua pratica pedagdgica e social.

19 - Em sua opini&do quais sao as contribuicbes do ensino da
filosofiano ensino médio?

B Proporciona a prética de analise, reflexao e critica em beneficio da aquisicao de
conhecimentos e da melhoria de vida em sociedade.

® Proporciona aos alunos conhecerem os pensamentos de grandes filésofos como
Sdcrates, Aristoteles e Platao entre Outros.

GRAFICO 19: Contribuicdes do ensino de filosofia no ensino médio.

Dos docentes entrevistados, 60% avaliaram que as contribuigbes do ensino
de filosofia proporcionam a préatica de andlise, reflexdo e critica em beneficio da
aquisicdo de conhecimentos e da melhoria de vida em sociedade. Enquanto 40%
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classificaram que o ensino de filosofia proporciona aos alunos conhecerem o0s

pensamentos de grandes filésofos como Socrates, Aristoteles, Platdo, entre outros.

A maioria dos professores entrevistados tem consciéncia das contribui¢cdes
concedidas pela filosofia. No entanto, uma parcela significativa respondeu que o
estudo da mesma possibilita aos alunos conhecerem os pensamentos de grandes
filosofos. A partir dessas afirmacgfes, percebe-se que os docentes em analise ainda

nao compreendem o principal objetivo da filosofia, que é estimular o pleno

desenvolvimento social, afetivo e cognitivo do aluno.

E importante que o professor priorize temas que favoreca a formacéo de
jovens capazes de desenvolver seu proprio pensamento critico, tornando-os
capacitados para enfrentar as diversas situacdes que poderéo surgir em suas vidas.
Visto que é fundamental aos professores delimitarem o tema de estudo para que os
alunos consigam compreendé-los de maneira mais simples e facam da construcao

do conhecimento um momento mais produtivo e agradavel.

20 - Quais séao os maiores desafios e/ou dificuldades na
realizacao do seu trabalho na disciplina de filosofia?

20%

B Desmotivagdo e desinteresse por parte dos alunos.
M A carga hordria insuficiente para exercer um ensino de qualidade

Elaborar uma pratica de modo que o aprendizado de Filosofia faca sentido para os
alunos.

GRAFICO 20: Desafios e dificuldades na realizag&o no ensino de filosofia.

Dos 5 entrevistados, 60% acreditam que a carga horaria insuficiente € um dos
grandes desafios enfrentados para o ensino desta disciplina. E, 20% ressaltou que

uma das dificuldades presentes no ensino de filosofia é a desmotivacdo e
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desinteresse por parte dos alunos. Sendo que, 20% afirmou que elaborar uma
pratica de ensino de modo que o aprendizado faca sentido para os jovens
estudantes é um dos obstaculos impostos a ele durante a sua pratica docente.

Diante dessas afirmacfes, constata-se que sdo varios os desafios impostos
ao professor. Para que ocorra um ensino eficaz faz-se necessario o
desenvolvimento de uma didatica de ensino que seja atrativa para o aluno. E que,
mais importante que quantidade é a qualidade das aulas ministradas. E, geralmente,
os discentes sentem-se desmotivados pelo fato de n&o conseguirem atribuir
significado a filosofia.

Atualmente, ser docente nao significa apenas transmitir informagdes, mas ter
condicbes de avaliar a situacdo educacional e descobrir qual a melhor atitude a
tomar em relagcdo as suas dificuldades profissionais. As praticas docentes na
disciplina em estudo certamente exigem mudancas. No entanto, as dificuldades que
os professores enfrentam para lidar com os problemas, podem ser considerados
como necessidades formativas dos professores, o que implica a relevancia de
analisar a formacdo do professor, a fim de que este esteja preparado para
desenvolver uma pratica de ensino eficiente no contexto atual de ensino.

21- Porque leciona a disciplina de filosofia?

m Porque gosto da disciplina.  ®Para completar minha carga horéria. = Outros.

GRAFICO 21: Motivo pelo qual o professor leciona a disciplina de filosofia.
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De acordo com os dados acima, dos 5 entrevistados, 40% afirmaram que
lecionam a disciplina porque gostam da mesma. E, apenas 20% declarou que
leciona para completar a sua carga horaria. Enquanto 40% optaram pela opc¢éo
“outros”. Dos dois docentes que escolheram esta opcéo, foram dadas as seguintes

respostas:

Professor I: “Leciona a disciplina de filosofia porque realmente teve uma
formacao significativa na area, gosta de verdade e a mesma tem significado em sua

vida pratica”.

Professor Il: “Atua na disciplina pelo fato de gostar de filosofia, porque a

mesma trabalha com o pensamento”.

Diante dessas consideracdes, percebe-se que os professores entrevistados
nao utilizam argumentos convincentes para explicar a sua escolha pela atuacéo
nesta disciplina. Dessa forma, fica evidente a despreparacéo profissional da maioria
dos professores em analise. E importante que a formac&o docente seja um momento
de reflexdo do exercicio da filosofia, levando em consideracdo a sua importancia,

para que ensinar filosofia, como ensinar e qual a finalidade desse ensino.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa realizada permitiu conhecer a realidade do ensino de Filosofia nas
escolas onde foi feita a investigacdo. Através desta, constatou-se que ha um longo
caminho para que a disciplina atinja 0 objetivo proposto pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional. Embora sua inten¢cdo néo seja a de formar filésofos,
deve permitir ao aluno adaptar-se ao modo filoséfico de pensar, considerando os

aspectos problematizadores, argumentadores, reflexivos e conceituais.

Através da analise de dados obtidos com a aplicagcdo dos questionarios,
verificou-se que, tanto os professores quanto os alunos, enfrentam dificuldades na
busca da construcdo do conhecimento, o que impossibilita a realizacdo de um
aprofundamento no estudo da disciplina. E relevante ressaltar também a importancia
do professor adotar uma postura critica quanto a escolha dos conteudos a serem
trabalhados em sala de aula, desenvolvendo acdes que venham a acrescentar de
forma significativa a vida do aluno, para que este se envolva e se identifique com os

temas abordados.

O uso de metodologias adequadas sao fatores fundamentais para efetivacao
das aulas, podendo ser utilizadas diversas estratégias como as noticias de jornais,
musica, cinema, novelas, recortes de revistas e acontecimentos atuais que servirdo
de base para compreensdo dos textos filoséficos. Para que o docente exerca uma
pratica educativa propicia ao ensino-aprendizagem de qualidade, é necessario que
este tenha uma formacéao pautada na qualificacdo e na instrucdo pedagogica e ética,

gue servirdo de base para execucao de seu trabalho.

Destaca-se ainda que o ensino requer profissionais dispostos a examinar
ideias, comprometidos com a investigacdo dialégica, que é uma metodologia de
criacdo de conhecimentos, na qual € contra a aula falada e a memorizacéo
mecanica. O didlogo € um aspecto bastante relevante para o processo de reflexao,
pois quando os individuos estdo envolvidos numa conversacao sao incitados a
refletir, a se concentrarem, selecionar alternativas, e prestar atencao a significacédo
do que esta sendo abordado. Além disso, posteriormente, podem refletir sobre o que

0s participantes disseram e sobre o que poderia ser dito.
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Diante do que foi exposto, conclui-se a necessidade de ser dada a filosofia a
mesma relevancia das demais disciplinas que compdem o curriculo escolar, pois
esta é uma ferramenta para que os jovens possam desenvolver 0 senso critico,
expandir o nivel intelectual, além de prepara-los para exercerem sua cidadania. Seu
ensino deve comprometer-se com a melhoria de vida em sociedade, levando em
consideracao as relacbes humanas, pois a oportunidade de discutir os mais variados
assuntos, com uma base critica, caracteriza a filosofia como um espaco propicio a
construcdo de mudancas na forma de viver e se relacionar. Sendo assim, a
motivacdo dos alunos para a reflexdo da realidade e a tentativa de sua superacao

precisa ser colocada como o centro da acao educativa.
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